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INTRODUCCION

La Red Durango de Investigadores Educativos (ReDIE) ha desarrollado durante los
altimos afios un evento académico conocido como El foro educativo ReDIE. En
conjunto con otras entidades educativas como el Instituto Tecnolégico de Durango,
la Universidad Pedagégica de Durango, la Universidad Juarez del Estado de
Durango, entre otras, se realiz6 el 5to Foro en septiembre de 2019.

Durante el desarrollo de este evento, se presentaron reportes de
investigacion parciales y finales, asi como ensayos y propuestas de intervencion.
Los asistentes y ponentes disfrutaron, académicamente hablando, de Ila
participacion de investigadores noveles y consolidados (algunos integrantes del
Sistema Nacional de Investigadores) quienes compartieron sus trabajos ubicados
en distintas lineas de investigacion.

Producto de esas exposiciones, se ha constituido una serie de libros
denominados como "La educacion desde el docente investigador”, y en la cual se
inserta el presente libro “La educaciéon desde el docente investigador. Miradas al
trabajo con estudiantes y /a inclusion educativa”. Este libro pretende compartir con
los potenciales lectores una serie de documentos que tienen como punto de
referencia hacer del alumno el centro de atencion del proceso de ensefianza y
aprendizaje, en lo general, y la educacion inclusiva en la dinamica de trabajo
docente, en lo particular.

Las tendencias en materia educativa en los ultimos afios del siglo pasado y

los que van de este, han hecho que se ubique al alumno como centro de atencion.




Es decir, el alumno (quien aprende) es lo mas importante y el eje del desarrollo de
la practica docente donde los contenidos que se trabajan (plan de estudios) y la
forma de ensefarlos (estrategias didacticas) se ajustan a sus necesidades de
aprendizaje.

Poner al centro al alumno implica, entre otras cosas, que se ha de reconocer
su individualidad, sus necesidades, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje. Este
conocimiento obtenido por docente de cada alumno permitira al alumno, como ente
activo, en el salon de clase recibir la ayuda pedagdgica en el desarrollo de los
aprendizajes propuestos desde el plan de estudios de cada institucion.

Respetar la individualidad de los alumnos va de la mano con un movimiento
socioeducativo conocido como la inclusién educativa. De acuerdo con Herrera
(2009, p. 76):

El movimiento de inclusién ha surgido con fuerza en los ultimos afios, para

hacer frente a los altos indices de exclusion, discriminacién y a las

desigualdades educativas presentes en la mayoria de los sistemas
educativos del mundo. Es importante sefialar que el foco de la inclusion es
mas amplio que el de la integracion, pues representa un impulso fundamental
para avanzar hacia la educacion para todos. La inclusion esta relacionada
con el acceso, la participacion y logros de todos los alumnos, con especial
énfasis en aquellos que estan en riesgo de ser excluidos 0 marginados, por

diferentes razones.




La inclusion educativa se preocupa por atender a todos los alumnos
independientemente de la situacibn o necesidades especificas que puedan
entorpecer su proceso de aprendizaje. En este sentido:

La educacion inclusiva se refiere a identificar y superar todas las barreras de

la participacion efectiva, continua y de calidad en la educacion,

particularmente durante el ciclo educativo primario, donde se acepta
ampliamente y se documenta el derecho humano de libre participacion

(UNESCO 2000, p. 3).

A partir del concepto de educacion inclusiva se ha concebido el término
escuela inclusiva, definida, “desde el punto de vista educativo, como aquélla donde
se considera que la ensefianza y el aprendizaje, los logros, las actitudes y el
bienestar de todos los jovenes son importantes. Las escuelas eficaces son escuelas
educativamente inclusivas” (Ofstend s.f., como se cité en Aisncow, 2001, p. 1).

Este libro esta integrado por siete capitulos, cinco de ellos son producto de
procesos de investigacion y dos son ensayos. Destaca de la mayoria de los estudios
empiricos se basan en modelos cualitativos de investigacion, donde los métodos
etnogréficos y documentales son los més utilizados. La poblacion objeto de estudio
esta ubicada en dos polos: educacion primaria y educacion superior. A continuacion,
se describen algunos elementos de cada uno de los siete capitulos.

En el primer capitulo, “Reflexion y evaluacion del texto filmico en alumnos
pre-alfabéticos”, Jesus Bernardo Miranda Esquer, Maria Alejandra Ruiz Guzman y
Rafael Osuna Arredondo presentan un estudio cualitativo, donde a partir del método

etnografico aplicaron como técnicas de recoleccion de datos las notas de campo,




observacion no participante y videograbacion a 46 alumnos de primer grado de
educacion primaria. De acuerdo con los autores de este capitulo, con esta
investigacion el objetivo general que se alcanzé fue describir y reflexionar sobre el
proceso de construccion de la comprension lectora del texto filmico y del empleo de
cortometrajes, desde la reflexion y la evaluacion. Para estos autores, los procesos
cognitivos para reflexionar y evaluar informacion del texto filmico de los
cortometrajes en alumnos presilabicos son similares a los utilizados por los alumnos
alfabéticos cuando leen en textos impresos, por lo que se puede desarrollar la
comprension lectora en los alumnos desde antes de su acceso a un sistema
convencional de la escritura.

“El desarrollo de la literacidad en nifios prealfabéticos empleando
cortometrajes” es el titulo del segundo capitulo, el cual es presentado por Jesus
Bernardo Mirando Esquer, Rafael Osuna Arredondo y Maria Alejandra Ruiz
Guzman. Este estudio se enmarca en el paradigma cualitativo y se utilizé el método
etnogréfico para realizarlo. Luego de trabajar con 30 alumnos de educacion
primaria, y que se encuentran en una hipotesis pre-silabica, se encontré que los
procesos cognitivos para el desarrollo de la literacidad son iguales, a los empleados
por estudiantes en una hipotesis alfabética.

Con el tercer capitulo, “Factores asociados al desemperio de estudiantes
sonorenses en PLANEA 2018”, los autores Jesus Bernardo Miranda Esquer. Maria
Guadalupe Fimbres Mézquita e Hiram Edel Chaires Barboa analizan y comparan
los resultados de la evaluacion citada en el titulo del capitulo de 1794 alumnas y

1898 alumnos en sexto grado de educacion primaria en el estado de Sonora. De




acuerdo con los autores se pudo determinar la influencia del grado de marginacion,
tipo de escuela y sexo de los participantes, en relacién con los niveles de logro en
cada asignatura evaluada.

José Castafieda-Delfin, Leticia Pesqueira-Leal, Ana Rosa Rodriguez-Duran
y Miriam Hazel Rodriguez-Lopez presentan el cuarto capitulo de este libro, el cual
lleva por nombre “Caracterizacion de estudiantes de nuevo ingreso de la licenciatura
en enfermeria”. Para alcanzar el objetivo de este estudio, se aplicé un cuestionario
elaborado por las aportaciones tedrico-metodoldgicas en instituciones de educacion
superior que han identificado informacién importante en los ingresantes a sus
programas académicos para apoyar su adaptabilidad a la universidad. De acuerdo
con los autores del capitulo, los estudiantes aceptados cuentan con una motivaciéon
muy importante para estudiar la licenciatura, aunque no con los elementos
importantes que les faciliten su estancia en la carrera como es, el no contar con
becas para estudiar la licenciatura y bajo apoyo econémico, por parte de quienes
les sostienen econémicamente. también al ser la enfermeria una profesion que se
dedica al cuidado de los demas, ellos no son personas que prioricen de manera
personal la realizacion del ejercicio fisico.

En el quinto capitulo se presenta el ensayo “Representacion social de la
educacion en la diversidad, generacion de practicas pedagdgicas incluyentes” de
Alan Sanchez Valles. Este ensayo presenta una serie de practicas pedagodgicas
tendientes a favorecer la inclusion al interior de los centros escolares, con el objetivo
de generar una ideologia de aceptacion y una perspectiva de posibilidad de accion

ante el reto que representa la diversidad en las aulas. De acuerdo con el autor, este




texto es una invitacion a los docentes para hacer uso de sus habilidades y actitudes
en favor de sus alumnos, al tiempo que observen dicha diversidad como la
oportunidad propicia para generar ambientes de aprendizaje y se avance hacia la
construccion de una pedagogia incluyente.

“Condiciones desde la realidad educativa para construir una escuela
inclusiva” es el titulo del sexto capitulo, el cual es presentado por Flor Idalia Arreola
Espinoza. En este trabajo se analiza la complejidad de la vida escolar desde la
perspectiva de la heterogeneidad como una de sus manifestaciones. Para la autora
es importante analizar lo que implica una educacion inclusiva, hablando de
necesidades, capacidades, oportunidades y experiencias de aprendizaje que se
deben atender y/o generar en el centro escolar.

En el dltimo capitulo, Maria Leticia Moreno Elizalde y Delia Arrieta Diaz
presentan el texto “Politicas publicas en la educacion intercultural para la educacion
inclusiva en México”. Con este trabajo se presenta una investigacion de corte
cualitativo a partir del uso del método documental de investigacion. Para las autoras,
las conclusiones podran resultar de utilidad para desarrollar una visién integradora
del papel que juegan las universidades para inscribir la Educacién para el Desarrollo

Sostenible.
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CAPITULO |
REFLEXION Y EVALUACION DEL TEXTO FILMICO EN ALUMNOS
PRE-ALFABETICOS

Jesus Bernardo Miranda Esquer
Centro de Estudios Educativos y Sindicales (CEEyYS)
mirandaesquer72@hotmail.com

Maria Alejandra Ruiz Guzman
Centro de Estudios Educativos y Sindicales (CEEyYS)
aleruiz_409@hotmail.com

Rafael Osuna Arredondo
Centro de Estudios Educativos y Sindicales (CEEyYS)
rafael.osuna.arredondo@gmail.com

Resumen

El paradigma que enmarca el estudio es de tipo cualitativo. Se recupera el método y disefio
etnografico (Goetz, JP. y LeCompte, MD. 1987). Las técnicas de recoleccion de datos fueron notas
de campo, observacion no participante y videograbacion. Se presenta el analisis de clases. Las
técnicas de analisis de datos fueron induccién analitica y andlisis tipoldgico (Goetz y LeCompte,
1987). La técnica de validacién fue triangulacion de sujetos y de técnicas. Los sujetos investigados
fueron 46 alumnos de primer grado de educacién primaria inscritos en una escuela publica del
municipio de Villa Hidalgo, Sonora y que se ubicaban en una hipétesis pre-silabica. El objetivo
general que se alcanz6 con esta investigacion fue describir y reflexionar sobre el proceso de
construccion de la comprension lectora del texto filmico y del empleo de cortometrajes, desde la
reflexiéon y evaluacién. Dentro de las conclusiones del estudio destacan las siguientes: los procesos
cognitivos para reflexionar y evaluar informacién del texto filmico de los cortometrajes en alumnos
presilabicos son similares a los utilizados por los alumnos alfabéticos cuando leen en textos
impresos, se puede desarrollar la comprension lectora en los alumnos desde antes de su acceso a
un sistema convencional de la escritura.

Palabras clave: Alfabetizacion inicial, comprension de lectura, cine.

Planteamiento del problema

La escuela mexicana actual presenta separados los procesos de alfabetizacion
inicial y comprension lectora. La tesis que subyace en esta falsa dicotomia es la
siguiente: la comprension lectora solo es posible una vez que se ha logrado la

convencionalidad de la escritura en el estudiante de primer grado de primaria. En


mailto:mirandaesquer72@hotmail.com
mailto:aleruiz_409@hotmail.com
mailto:rafael.osuna.arredondo@gmail.com

consecuencia, los alumnos que aun no acceden a la convencionalidad de la
escritura y lectura son capaces de comprender lo que leen, esto lo logran
apoyandose en imagenes o ilustraciones que se le ofrecen junto al texto. Las
practicas de lectura de los nifios son mas amplias que los casos de los adultos: leen
letras, logotipos, numeros y simbolos. Las pantallas son otro tipo de lecturas donde
también existen reacciones creativas ante lo que se observa, por lo que se
construye espacios donde se permite interactuar con otros lectores (Sanchez,
2014).

En el caso de los alumnos de primer grado, hay una comprensién del texto
filmico de los cortometrajes, el cual se encuentra de manera oralizado y enriquecido
con las animacion y sonidos que se presentan en él.

En el aula se logra la construccion de significados en un plano
interpsicologico, pero también intrapsicolégico, mediante la interaccion entre
profesor y el grupo-clase, acompafiados de una correcta mediacion. En este caso
el docente guia la atencion hacia los elementos expuestos en el texto filmico del
cortometraje por medio de preguntas que evoquen la extraccion de la informacion,

la interpretacion.
Estudios de antecedentes

Miranda et al. (2015), Miranda, Ruiz, Barreras y Miranda (2018) han realizado
algunos estudios en distintos puntos geograficos del estado de Sonora, en los que
describen los procesos cognitivos alumnos pre-silabicos para extraer informacion,

interpretar, reflexionar y evaluar el texto filmico de cortometrajes.




Miranda, et al. (2015) presentaron un estudio que retomo el método y disefio
etnografico (Goetz & LeCompte 1987), se emplearon las técnicas de recoleccion de
datos como notas de campo, observacién no participante y videograbacion, en tres
clases con tres grupos y tres profesores diferentes. Las técnicas de andlisis de datos
fueron induccién analitica y analisis tipologico (Goetz & LeCompte, 1987). Los
sujetos investigados fueron 97 alumnos de primer grado de educacion primaria
inscritos en tres grupos de dos escuelas publicas del municipio de Navojoa, Sonora,
y que se ubicaban en una hipotesis pre-silabica. El objetivo general que se alcanzé
con esta investigacion fue describir los procesos cognitivos alumnos pre-sildbicos
para extraer informacion, interpretar, reflexionar y evaluar el texto filmico de
cortometrajes. Dentro de las conclusiones del estudio destacaron las siguientes: los
procesos cognitivos para extraer informacion, interpretar, reflexionar y evaluar el
texto filmico de los cortometrajes en alumnos presilabicos son similares a los
utilizados por los alumnos alfabéticos cuando leen en textos impresos.

Miranda, et al. (2018) presentaron un estudio de tipo cualitativo, donde se
recupera el método y disefio etnografico (Goetz & LeCompte, 1987). Las técnicas
de recoleccion de datos fueron notas de campo, observacion no participante y
videograbacion. Se presento el analisis de una clase. Las técnicas de andlisis de
datos fueron induccién analitica y andlisis tipologico (Goetz & LeCompte, 1987). La
técnica de validacion fue triangulacion de sujetos y de técnicas. Los sujetos
investigados fueron 30 alumnos de primer grado de educacion primaria inscritos en
una escuela publica de la ciudad de Navojoa, Sonora, y que se ubicaban en una
hipotesis pre-silabica. El objetivo general que se alcanzo con esta investigacion fue

describir y reflexionar sobre el proceso de construccion de la comprension lectora




del texto filmico, a partir del empleo de cortometrajes, desde un planteamiento de
cognicion distribuida. Dentro de las conclusiones del estudio destacan las
siguientes: los procesos cognitivos para extraer informacion, interpretar, reflexionar
y evaluar el texto filmico de los cortometrajes en alumnos presilabicos son similares
a los utilizados por los alumnos alfabéticos cuando leen en textos impresos, se
puede desarrollar la comprension lectora en los alumnos desde antes de su acceso
a un sistema convencional de la escritura, dentro de los subsistemas de actividad
distribucién y consumo, sigue siendo el docente un actor estratégico para el

desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes.
Marco tedrico
El proceso de alfabetizacién inicial.

La alfabetizacién es el primer objetivo y meta por cumplir de los primeros afios en
la educacion primaria, sin duda alguna todos los esfuerzos de la comunidad
educativa van enfocadas en alfabetizar al alumno, considerando asi, en algunas
ocasiones, que este proceso no inicio anteriormente en su vida cotidiana. Sin
embargo, los constructivistas opinan que estos aprendizajes suceden mucho antes,
entre los 3y 5 afios, ya que el nifio escribe palabras con valor sonoro convencional
y tiende a leer su propia escritura con una estrategia silabica, lo que da por
entendido que el educando puede relacionar la escritura con el sonido fonolégico

de las palabras (Teberosky, 2003).




Pontecorvo (1992) menciona que las practicas alfabetizadoras pueden ser
mediadas e intensificadas por la interaccion social, que el camino del nifio hacia la
alfabetizacidén se considera como un complejo conjunto de practicas socioculturales.
Este proceso puede ser mediado por diferentes actores comprometidos e
involucrados en este proceso. En este caso el docente es quien realiza preguntas
que evocan la correcta comprension, apoyado en el uso de cortometraje, asi como
en las vivencias y construcciones anteriores de los alumnos. El proceso de
alfabetizacién inicial se concibe como un intercambio de hipétesis sobre cémo se
escribe y como se lee. Este intercambio se realiza a partir de los distintos

acercamientos a la lecto-escritura, por parte de los estudiantes.
La comprension lectora.

La OCDE (2010), a través del proyecto PISA, propone el concepto de compresion
lectora como una competencia que se desarrolla desde la practica, mediante
procesos cognitivos como extraer informacion, interpretar lo leido, reflexionar y
valorar el contenido, y comprender de una manera general amplia el texto. Segun
la OCDE (2006) se entiende por competencia lectora, la capacidad de un individuo
para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdsito de
alcanzar sus objetivos personales, desarrollar tanto su conocimiento, como sus
capacidades.

Shank y Abelson (1977, como se cit0 en Garate, 1994) afirman que la
comprension de cuentos en los nifios depende de los guiones que hayan

desarrollado con anterioridad.




Por su parte, Diaz-Barriga y Hernandez (2005, p. 275) conceptualizan la
comprensién lectora como: “[...] una actividad constructiva de caracter estratégico,
que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de
un contexto determinado”.

Pontecorvo y Orsolini (1992) hacen referencia a que la comprension e
interpretacion de cuentos puede ser construida desde las practicas discursivas,
comenta que el hecho de leer a los nifios e ir realizando pausas para pedirles
predecir lo que continua los ayuda a ser lectores activos. Los nifios que aun no leen
son capaces interpretar y brindar explicaciones basadas en los textos que se les
lee. En nuestro caso los nifios que todavia no acceden a la convencionalidad de la

lectura y escritura logran comprender lo observado en el texto filmico del video.
Cortometraje.

La Academia de las Cienciay las Artes Cinematograficas clasifica una pelicula como
cortometraje cuando dura cuarenta minutos o menos. Pueden retomar varios
géneros: narrativo, experimental, de animacién, documental, etc. (Adelman, 2005).

Segun Cossalter (2012, p. 4, como se cité en Dancyger, 1998) el cortometraje
suele utilizar pocos personajes, casi nunca mas de tres o cuatro, y la propia trama
esta poderosamente simplificada en relacion con el nivel de elaboracion que alcanza
en un largometraje. En el caso de los alumnos de primer grado, se utilizan

cortometrajes con pocos personajes y que estos sean animados.




La real academia espafiola define cortometraje como una “pelicula de corta
e imprecisa duracion” en este caso se utilizan filmes con minima duracién (6 a 15

minuto) con el fin de mantener la atencion de los alumnos.
Texto filmico.

Blanco (2003, como se cité en Miranda, et al., 2015) define al texto filmico como un
texto sincrético, debido a que convergen diversos cédigos: visuales y sonoros
(lengua, musica y ruidos).

Segun lzaguirre (2007, p. 1) el “texto filmico es considerado un espacio de
encuentro del sujeto y el proyecto del vivir social, entendido en el espacio de
construir ese mundo con una gramatica de verosimilitud” lo que permite que los
alumnos no solo interpreten, sino que logren reflexionar y evaluar lo observado con

base a sus experiencias cotidianas.
Objetivos del estudio

Describir el proceso cognitivo de reflexion y evaluacion del texto filmico de un

cortometraje en alumnos de primer grado de educacién primaria.
Preguntas de investigacion

¢, Como es el proceso cognitivo de la reflexién y evaluacion del texto filmico?




Metodologia

Se recupera el método y disefio etnogréfico (Goetz & LeCompte, 1987). Las
técnicas de recoleccion de datos fueron notas de campo, observacion no
participante y videograbacion. Se presenta el andlisis de una clase. Las técnicas de
andlisis de datos fueron induccién analitica y andlisis tipoldgico (Goetz & LeCompte,
1987). La técnica de validacion fue triangulacion de sujetos y de técnicas. Los
sujetos investigados 46 alumnos de primer grado de educacion primaria inscritos en
una escuela publica del municipio de Villa Hidalgo, Sonora y que se ubicaban en

una hipotesis pre-silabica.

Resultados y discusion

Los resultados del estudio se presentan en una dimension de analisis: el proceso

de comprension lectora del texto filmico.

Dimensién de anédlisis 1. El proceso de comprensién lectora del texto

filmico.

Esta dimensioén retoma categorias a priori construidas a partir de aquellas que se
contemplan en las distintas pruebas de comprensién lectora. En la presente
investigacion se hace un analisis Unicamente de la categoria de reflexion y

evaluacion.




Categoria de andlisis “Reflexion y evaluacion”.

Las unidades de analisis de esta categoria son aquellas en donde alumnos y

profesores, reflexionan y evalian tomando distancia del cortometraje.

En la figura 1, se muestran algunas vifietas narrativas en los que se les

solicita a los estudiantes reflexionar y evaluar el texto filmico.

E [4:6] Maestra: Encjado igual
que él ..

Maestra: Enojado igual que €l ;y
como se hubieran sentido ustedes si
suamigo no les

quiere dar comida igual que al
congjo? fleer {alumng 11).

Alumno 11: Encjado

-~

»

E [8:6] Maestra: Feliz ;Como se
hubier.

Maestra: Feliz ;Como se hubieran
sentido ustedes si después de mucho
tiempo

encuentran algo que ustedes querian
tanto? Guadalupe

Alumna 11: Feliz

¥¥ Reflexion y evaluacion de la
infarmacion

[7:4] Maestra: Ok, ;Comao se
hubieran.

/ﬁ ? “\

Y \

i

E [2:5] Maestra: Lo querian sacar
de a.

e Maestra: Ok, ;Como se hubieran

., Alumno 12: Feliz,

Maestra: Lo querian sacar de ahi
Como se sintieron ustedes cuando
vieron que el espantapajaros

no podia salir del molino y se estaba
quemando? A ver Yorley

AF3: Triste

AN ¥o me senti triste (Levantando
U mano, pero sinesperar €l turno
para participar}

sentido ustedes si alguien llega y les
mejorasu

machila, les mejora sus juguetes?
Arianna (se escuchan respuestas de
algunos nifios).

"\

‘\..l
u,
E [%:3] Maestra: ;¥ como se
sentirian .

Maestra: ;¥ como se sentirian ustedes
si ocuparan alimento o comida y no
logrardn conseguir asi comao le paso a
la garza? Dafne

Al4: Triste

Maestra: Triste, muy bien.

Figura 1. Reflexién y evaluacion de la informacion de un “texto filmico”.

Fuente: Elaboracion propia.

En la figura anterior, la profesora plantea preguntas que los estudiantes
deben resolver a partir de reflexionar y evaluar el texto filmico presentado. En este
tipo de respuestas, la produccién oral realizada por el estudiante es posible a partir
de contrastar lo observado con sus conocimientos previos y experiencia en el tema
abordado. En las vifietas narrativas anteriores, la docente pregunta a sus alumnos
cOmo se sentirian, si hubieran estado en la misma situacion de los personajes del

cortometraje. Con estos cuestionamientos, los estudiantes comparten sus estados

de animo a partir de situaciones similares que la profesora les ha planteado.



Estos ejercicios para reflexionar y evaluar el texto filmico coadyuvan para que

el estudiante pre-alfabetizado le brinde sentido al texto filmico, desde su experiencia

personal. En la figura 2, se profundiza en esta misma direccion.

E [3:5] Maestra: A wer Guillermao
2Qué ..

-/'

Maestra: A& ver Guillermao ;Qué
sentiste? Nada mas tristeza o t si te
pasarad lo mismo ;Queé

sintieras?

AM3: Mal

Maestra: Mal, te sintiera mal. A wver
Yarley.

AF8: Asustado

¥% Reflexion y evaluacion de la I

informacion
4 v
-~ + \*-.
_—' I .,
- i T
i T
A\
% [2:2] Maestra: ;Como se
sentirfan us.

Maestra: ;Como se sentirian ustedes si
en algun momento quieren ayudar a
alguien, como el perrito quiso ayudar
a suamo y al contrario de
agradecerles,

terminan reganandolos?

A12: sin levantar Iz mano) Triste.
Maestra: Triste Jazziel. Vamos a

“"l
Y [7:7] Maestra: ;Feliz?, si té le
pag.

Maestra: ;Feliz?, si té le pagaste a
alguien para que cambiara las cosas y
luego después

vuelven a ser normales, ;Como se
sentirian? lker...

Alumno 4 Triste.

Maestra: Triste, ;Qué mas?

Alumno 14: Enojado

levantar la mano ;0Qué mas? ;Quién
mas se

sentir(a diferente? Héctor...

A13: Encjado

Maestra: Enojado, muy bien.

Figura 2. Reflexién y evaluacion de la informacién pre-alfabetizado de un “texto filmico”.
Fuente: Elaboracidn propia.

En la figura anterior, las respuestas de los estudiantes se construyen a partir
de dialogar lo comunicado por el texto filmico con sus saberes previos y
experiencias. En las tres vifietas hay una misma situacién, pero con distintas
respuestas de acuerdo con las construcciones de las vivencias y personalidad de
cada alumno con el texto filmico.

En la figura 3, cuando la maestra pregunta ¢ COmo se sentirian ustedes si en
algiin momento quieren ayudar a alguien, como el perrito quiso ayudar a su amo y
al contrario de agradecerles, terminan regafiandolos?, uno de los alumnos comenta

que se sentiria triste y otro menciona que se enojaria.



[‘ﬁ Reflexion y evaluacion de la ]

informacion
4
s \
¥ L]
E [2:6] Magstra: Todos se E SR L EEUE que les
sintieron tr. parecia es.

Maestra: Todos se sintieron tristes, Maestra: ;Y qué les parecid esa
bueno y al principio ;Quién me puede decision del perrito de dejarla que
decir como era el color tomara todas
que tenian los cuervos? la lombrices? Jazziel
Todos los alumnos: jMorado! Al15: Bien
Maestra: Eran morados ;Verdad? ;¥ Maestra: bien ;Por qué esta bien esa
por gué ahora son negros los cuenvos? decision? ;Quien me puede decir?
A ver Luis. [sefiala
AMS: Porgue se camuflaron con la a un alumna],
muerte del espanta pajaros A16: Para alimentarlos
Maestra: 5e camuflaron con la muerte Maestra: Pero ;Por queé esta bien que
del espanta pajaros se pusieron ;de el perrito haya dejado que se llevara
que? £505
Todos los alumnos: jMegrolAME: gusanos para sus hijos? lker
Parque cuando muere alguien debes A7 Para que le diera los pescados.
de vestirte de negro Maestra: ;Para que le diera los

pescados? El no sabia todawvia ;Por

que esta bien

gue lo haya hecho?

A17: Para las garcitas

Maestra: Para las garcitas,

exactamente ;Qué mas? Héctor...

A18: Para ayuwdar a la garza.

Figura 3. Reflexién y evaluacion de la informacion.
Fuente: Elaboracion propia.

En estas dos vifietas las respuestas se construyen a partir de una vivencia
personal, en este caso las tradiciones que se practican cuando muere alguien
(ponerse de luto, vestir de negro) que corresponde a lo observado en el
cortometraje. Asi como también a las acciones que se consideran correctas, como

el ayudar, lo cual se observa en texto filmico del segundo recuadro.
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Conclusiones

Se coincide con las investigaciones mencionadas en los antecedentes de Miranda,
et al. (2015), Miranda, Ruiz, Barreras y Miranda (2018), ya que entre las
conclusiones del presente estudio destaca que los procesos para extraer
informacion, interpretar, reflexionar y evaluar el texto filmico de los cortometrajes en
alumnos presilabicos son similares a los utilizados por los alumnos alfabéticos
cuando leen en textos impresos.

El proceso de comprension lectora del texto filmico de un cortometraje en
alumnos de primer grado de educacion primaria observa las mismas caracteristicas
que el proceso de comprender la lectura de los textos impresos por alumnos que
han construido la convencionalidad de la escritura.

La reflexiéon y evaluacion del texto filmico parte de las construcciones que
han realizado los alumnos comunicandose con el texto filmico y sus vivencias con

situaciones similares.
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Resumen

El paradigma que enmarca el estudio es de tipo cualitativo. Se recupera el método y disefio
etnografico (Goetz, JP. y LeCompte, MD. 1987). Las técnicas de recoleccion de datos fueron notas
de campo, observacion no participante y videograbacion. Se presenta el andlisis de una clase. Las
técnicas de analisis de datos fueron induccion analitica y analisis tipolégico (Goetz y LeCompte,
1987). La técnica de validacion fue triangulacion de sujetos y de técnicas. La técnica de validacion
fue triangulacion de sujetos y de técnicas. Los sujetos investigados fueron 30 alumnos de primer
grado de educacién primaria inscritos en una escuela publica de Villa Hidalgo, Sonora, y que se
ubicaban en una hipétesis pre-silabica. El objetivo general que se alcanzé fue describir y reflexionar
sobre el proceso literacidad del texto filmico. Dentro de las conclusiones del estudio destacan las
siguientes: los procesos cognitivos para el desarrollo de la literacidad son iguales, a los empleados
por estudiantes en una hipétesis alfabética.

Palabas clave: alfabetizacién, comprension de lectura, cine

Planteamiento del problema

La escuela mexicana actual, concibe el desarrollo de la literacidad (alfabetizacion
avanzada) en un punto posterior a la alfabetizacion inicial. Sin embargo, la
alfabetizacion inicial, desde las exploraciones anteriores de los autores de esta

comunicacién, puede desarrollarse al mismo tiempo que la literacidad de los
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estudiantes de primer grado de educacion primaria, antes de que construyan la
convencionalidad de la escritura.

Desde una perspectiva sociocognitiva el desarrollo de la literacidad se
presenta en dos planos: uno interiorizado llamado intrapsicologico, y otro
exteriorizado conocido como interpsicoldgico, lo que nos dice que el individuo recibe
informacion del exterior y la apropia para si mismo dandole significado personal y
cultural (Miranda & Lara, 2010).

En el caso de los cortometrajes, los nifios no alfabetizados pueden
comprender a partir de los textos filmicos, apoyados por las animaciones, sonidos,
ruidos y textos oralizados que contiene este recurso. La interaccion en el aula
permite al docente construir un significado de lo que se presenta al alumno, permite
recuperar un sentido no solo en el plano interpsicolégico, sino también en el
intrapsicologico, ya que mediante la guia del profesor grupo-clase orienta su
atencién hacia aquellos elementos expuestos en el cortometraje, y estos permitan
comprender la informacion.

Desde la literacidad nos podemos dar cuenta que no es un proceso individual

y simple, es més bien un proceso colectivo, cultural y social.
Preguntas de investigacion

¢,Como es el proceso de literacidad de un texto filmico en estudiantes

prealfabéticos?

Antecedentes




Como antecedente se encuentran estudios similares. Miranda, Solis y Miranda
(2015) presentaron un estudio etnogréfico (Goetz & LeCompte, 1987), en el que
aplicaron algunas técnicas de recoleccibn de datos como notas de campo,
observacion no participante y videograbacion. El estudio se realiz6 en tres grupos
distintos. Las técnicas de andlisis utilizadas fueron: induccion analitica y analisis
tipolégico (Goetz & LeCompte, 1987). Los participantes fueron 97 alumnos de
primer grado de primaria en una hipoétesis pre-silabica, en dos escuelas publicas del
municipio de Navojoa, Sonora. El objetivo general que se alcanzé con esta
investigacion fue describir los procesos cognitivos alumnos pre-sildbicos para
extraer informacion, interpretar, reflexionar y evaluar el texto filmico de
cortometrajes. Dentro de las conclusiones, estan que los procesos cognitivos para
extraer informacion, interpretar, reflexionar y evaluar el texto filmico de los
cortometrajes en alumnos presilabicos son similares a los utilizados por los alumnos
alfabéticos cuando leen en textos impresos y, en consecuencia, se puede
desarrollar la competencia lectora en los alumnos desde antes de su acceso a un
sistema convencional de la escritura.

Miranda, Ruiz, Barreras y Miranda (2018) realizaron un estudio en el
municipio de Villa Hidalgo, Sonora, en un grupo de primer grado de primaria en una
hipotesis presilabica. Como objetivo general de esta investigacion se describieron
los procesos cognitivos de los alumnos pre-silabicos para extraer informacion,
interpretar, reflexionar y evaluar informacion del texto filmico de cortometrajes. En

dicho estudio se destaco que los procesos cognitivos de los alumnos para extraer,




interpretar, reflexionar y evaluar informacion son similares a los utilizados por los
alumnos prealfabéticos cuando leen textos impresos.

Marco tedrico
Literacidad.

La literacidad abarca todos los conocimientos y actitudes necesarias para el uso
eficaz en una comunidad de los géneros escritos nos dice Cassany (2004), también
menciona que abarca el conocimiento de la funcién del discurso y de los roles que
asumen el lector y el autor, asi como los valores sociales asociados con las practicas
discursivas correspondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado
con ellas. El término implica socioculturalidad, se entiende lectura y escritura como
practicas sociales, es decir, el escrito es solo la punta del iceberg, debajo de este
proceso se esconden otros elementos previos que hacen que esta sea posible.

La literacidad dista de la mera alfabetizacion, sus denotaciones y
connotaciones (Londoiio, 2014), sefialan que la lectura y escritura no solo se
obtienen de los medios clasicos como lo son el papel y el lapiz, sino que surgen
nuevos medios, los digitales; los cuéles pueden potenciar una comprension critica
de lo leido. Se plantea entonces la necesidad de desarrollar la literacidad como
parte de una competencia comunicativa mas integral.

Tobon et al. (2006, como se citd en Miranda & Lara, 2010) explican las
competencias como el cruce de varias dimensiones: la dimension afectiva-

emocional, que se integra por actitudes y valores; la cognoscitiva, integrada por




conceptos, conocimientos y habilidades; por ultimo, la actuacional, la que esta
conformada por habilidades procedimentales y técnicas.

La literacidad se entiende entonces como el conjunto de conocimientos y
habilidades que hacen habil a una persona para analizar y recibir informacién en
determinados contextos, por medio de la lectura de diferentes tipos de textos, y
ademas poder transformarla en conocimiento.

Las competencias que definen literacidad varian segun el contexto y el medio
en el cual se desarrollan los textos. En el caso de la presente investigacion el
contexto es mediado por cortometrajes, videos de corta duracibn con mensajes
implicitos, gracias a los cuales los alumnos tienen la oportunidad de realizar un
ejercicio de analisis y tratamiento de la informacién bajo la guia y acompafiamiento
del docente.

La literacidad segun Catala (2011) tiene en cuenta determinados
componentes del manejo de la informacion como: literal, reoganizativa, inferencial
y critica. La literacidad como se mencionaba anteriormente considera al lector capaz
de inferir informacion del texto y del contexto en el que se encuentra, caracteristica
presente en el componente inferencial de la comprension. Ademas, la literacidad
tiene que ver con darle un significado propio y cultural a la informacién que se extrae
de los textos.

El nivel literal de la literacidad es el reconocimiento de todo aquello explicito
en un texto, aquello que se puede ubicar al realizar tareas como ubicar personajes
principales, seguir una instruccion. En este componente se fija y retiene la

informacion para evocarla posteriormente.




El componente “organizacién” de la informacion se concibe cuando la
informacion es sintetizada y esquematizada de manera mental, se consolidan ideas
a partir de la informacion obtenida a fin de hacer una sintesis, aqui la informacion
se hace més clara y precisa, se ordena logicamente.

El nivel inferencial o interpretativo, involucra los conocimientos previos del
individuo, se pueden formular anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del
texto a partir de indicios observables, se crean expectativas sobre futura informacion
las cuales se van verificando o reformulando a medida que se va leyendo.

El nivel “critico” implica una postura de acuerdo con la situacion planteada, el
individuo es capaz de emitir juicios basandose en la informacién presentada, es
capaz de defender dicha postura explicar las acciones observadas o incluso

aguellas que se pudieran presentar en otro contexto.
Proceso de alfabetizacion inicial.

En los primeros afios de educacién primaria el objetivo primordial es que los
alumnos aprendan a leer, alfabetizar al alumno es la meta mas importante, y en ella
se centran todos los esfuerzos del maestro y de la comunidad educativa. Se parte
en muchas ocasiones de que el nifilo no ha tenido contacto con el proceso
alfabetizador, sin embargo, existen tedricos que opinan que este proceso inicia
antes de la edad escolar, desde los 3 a 5 afios, el nifio que ha tenido contacto con
un contexto alfabetizado escribe palabras y tiende a leer su propia escritura, lo que
da por entendido que el educando relaciona la escritura con un sonido (Teberosky,

2003).




Ferreiro (2008) nos menciona que el principal objetivo que los planes,
manuales y programas establecen sobre la alfabetizacion inicial, es que los alumnos
adquieran el placer por la lectura, ademas de también lograr expresarse por escrito.
Sin embargo, las practicas convencionales llevan a los nifios a considerar este
altimo como repetir las férmulas estereotipadas, a descontextualizar su funcion,
evitando asi la practica de una funcion comunicativa real. Para ello resulta
fundamental que el proceso de alfabetizacion inicial no sean actividades que se den

de manera natural, propiciando su disfrute.
Cortometraje.

Se clasifica segun la academia de las ciencias y artes cinematograficas a una
pelicula como cortometraje cuando esta tiene una duracion de cuarenta minutos o
menos, se pueden retomar en ella varios géneros: narrativo, experimental, de
animacion, documental, etc. (Adelman, 2005).

Los cortometrajes suelen utilizar pocos personajes, casi nunca mas de tres o
cuatro, y la propia trama esta poderosamente simplificada en relacion con el nivel
de elaboracion que se alcanzaria en un largometraje (Dancyger, 1998, como se citd
en Cossalter, 2012).

La duracion y trama simplificada de los cortometrajes permiten a los alumnos
que no han accedido a la escritura convencional demostrar comprension, ponen de
manifiesto que pueden comprender a partir de los textos oralizados de la pelicula
que ademas esta enriquecido con sonidos y animaciones, lo que en conjunto

llamamos texto filmico




Algunos autores previamente habian manejado el término de texto filmico,
segun lzaguirre (2007, p.1) “el texto filmico es considerado un espacio de encuentro
del sujeto y el proyecto del vivir social, entendido en el espacio de construir ese
mundo con una gramatica de verosimilitud” lo que permite que los alumnos no solo
interpreten, sino que logren reflexionar y evaluar lo observado con base en sus
experiencias cotidianas. Blanco (2003, como se cité en Miranda, et al, 2015) define
al texto filmico como un texto sincrético, debido a que convergen diversos codigos,

visuales y sonoros.
Método

Se recupera el método y disefio etnogréfico (Goetz & LeCompte, 1987). Las
técnicas de recoleccion de datos fueron notas de campo, observacion no
participante y videograbacion. Se presenta el andlisis de una clase. Las técnicas de
analisis de datos fueron induccién analitica y andlisis tipoldgico (Goetz & LeCompte,
1987). La técnica de validacion fue triangulacion de sujetos y de técnicas. Los
sujetos investigados fueron 30 alumnos de primer grado de educacion primaria
inscritos en una escuela publica de Villa Hidalgo, Sonora, y que se ubicaban en una

hip6tesis pre-silabica.
Resultados y discusion

Dimension de analisis “literacidad”.
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En este trabajo la dimension de andlisis literacidad se concibe como la habilidad de
una persona para recibir y analizar informacion en determinados contextos por
medio de la lectura de diferentes tipos de textos, y posteriormente poder
transformarla en conocimiento, no es necesario saber escribir convencionalmente

para poder recibir, analizar y comprender informacion.
Categoria de analisis “Literal”.

Se presenta la siguiente figura donde muestra el reconocimiento literal de todo
aquello que figura explicitamente en un texto, siendo este en el que normalmente
se hace mas énfasis en las escuelas, como por ejemplo distinguir informacién
relevante, ubicar ideas principales, seguir instrucciones. En este componente se fija

y retiene la informacion y puede evocarlo posteriormente.

[5:2] Maestra: Quien de o

ustedes me p..

[3:2] Maestra: Bueno ™ 1

;Qué eslo que ..

Maestra: Quien de ustedes
me puede decir ;Quiénes
eran los personajes de esta
historia? Bradley.

A1: El perrito

Maestra: Bueno ;Qué es lo
que hacia ese objeto que
andaba por ahi? ;Qué es lo
que

hacia Jorlette?

Alumno 4: Estaba
guardando cosas

Maestra: Cosas, ;Y las ponia
doénde? ;Para qué?
Rodriguez

Alumno 5: Las ponia en una
caja para que las agarrara la
gente

[4:1] Maestra: Aok, y
quien me pued..

Figura 1. Red de categoria de analisis “Literal”.
Fuente: Elaboracion propia.

Maestra: A ok, y quien me
puede decir levantando la
mano ;Quiénes eran los
personajes de esta historia?
Bradley (alumno 1).
Alumno 1: El conejo y el
senor.

Maestra: El sefior, ;Quién es
el sefior?

Todos: Mago.




En la figura 1, la profesora solicita a los alumnos distinguir informacion
explicita del texto filmico, por ejemplo, en la vifieta de la izquierda los nifios
observaron que el perrito era el personaje principal; en la vifieta central se observa
como una nifia observé como un personaje estaba poniendo objetos en una caja;
en la vifieta de la derecha un nifio se da cuenta de que el personaje principal era el

mago.
Categoria de andlisis “Organizacién”.

En la siguiente figura se muestra el componente organizacional de la informacion,
donde es sintetizada y esquematizada mentalmente, consolidando ideas a partir de
la informacion que se va obteniendo a fin de hacer una sintesis comprensiva. Aqui

la informacién se hace mas clara y precisa, ordenada l6gicamente.

(ﬁ' Organizacién]

"
¥ |

[1:3] Maestra: No, ;qué [2:1] Maestra: ;Qué

fue lo que p.. hacia él con ese..
Maestra: No, ;qué fue lo Maestra: ;Qué hacia él con
que paso entonces Héctor? ese humo? Vamos a esperar
Alumno 5: Los pajaritos no a levantar la mano, Jazziel
querian tenerilo como Alumno 7: Hacia magia
amigo Maestra: Hacia magia ;Qué
Maestra: No querian tenerlo hacia con las cosas que les
como amigo, si. ;Y él, se daba? A ver, América.
sintio triste? ;El pajaro Alumno 8: Hacia mejor.
grande como se Maestra: Hacia las cosas
sintié? ;Triste, feliz, no le mejor, tenia un avién de
importd, qué sucedio? madera ;Como lo hizo?
Alumno 5: No le importo Alumno 9: Un avion de

juguete mejor.
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Figura 2. Red de categoria de andlisis “Organizacion”.
Fuente: Elaboracién propia.

En la figura anterior en la vifeta de la izquierda la maestra cuestiona al
alumno sobre como se siente un personaje a lo que el alumno sintetiza la poca
importancia que le dio el personaje a este suceso, en la vifieta de la derecha
organizan la informacién de acuerdo con los objetos observador en el video y cémo

estos fueron mejorados.
Categoria de analisis “Inferencial”.

La figura que se muestra a continuacion nos muestra el componente inferencial o
interpretativo, el cual involucra el conocimiento previo del alumno, se formulan
anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios
observables. Se crean expectativas sobre la futura informacién las cuales se van

verificando o reformulando mientras se va leyendo.

%% Inferencial

S = [5:4] Maestra: Triste ;Y
[1:«}] Maestra: ;y el ’,/" * \‘\.__.‘ como se hab.. =
P emese - ‘,,// [3:4] Mae—stra: Estaba "~a Maestra: Triste ;Y c6mo se
Maestra: ;y el pajaro en ese /," triste o como .. habra sentido la garza
momento como se sintio, sl Maestra: Estaba triste o cuando intento llevarle
feli?, triste, no le import6? < c6mo se puso el nifio alimento
¢Como se cuando vio que se levanté a sus hijos y no pudo?

sinti6 el pajaro grande
mientras le picaban las
patas?

Alumno 10: No le importé
Maestra: No le importé
¢verdad? ;Como se
hubieran sentido ustedes si
unos comparneros les
estuvieran haciendo eso a
ustedes? Héctor

Alumno 5: Triste

como un
monstruo de objetos,
Rodriguez

Alumno 5: Asustado
Maestra: Asustado ;Como
se sentirian ustedes si un
monton de objetos
empezaran a

tomar forma de un
monstruo de una persona?
Esmeralda

Alumno 6: Muy mal
Maestra: ;Mal se sentirian?
¢Como se sentirian...a ver
Franco?

Alumno 7: Asustado

Figura 3. Red de categoria de analisis “Inferencial”.

América...

A9: Mal.

Maestra: Mal ;Qué mas?
Ariana.

A10: Triste




Fuente: Elaboracion propia.
En la figura 3 podemos observar tres ejemplos donde se manifiesta la

inferenciacion de la informacién, en la vifieta de la izquierda se puede ver como la
maestra inicia preguntando a los alumnos como se sentia el espantapajaros y
posteriormente les pregunta como se hubieran sentido ellos, poniendo al alumno en
una posicion de inferenciacion. En la vifieta del centro la maestra pregunta a los
alumnos como se sentia el monstruo y con base a ello, les pregunta como se
sentirian ellos, para lo que tienen que ponerse en una posicién ajena a ellos para
responder, en la vifieta de la derecha la docente pregunta cémo se habra sentido la

garza, para lo que el alumno tiene que asumir el rol del personaje para responder.
Categoria de analisis “Critico”.

El nivel o componente critico implica la formulacién de juicios propios con caracter
subjetivo, se crean interpretaciones personales a partir de lo observado, el individuo
deduce, expresa opiniones y predice informacion. Es aqui donde el individuo emite

opiniones e incluso analiza las intenciones del texto.




v
[5:6] Maestra: ;¥ como se sentirian ..

Maestra: ;% como se sentirian ustedes si ocuparan alimento o comida y no
lograran conseguir asi como le paso a la garza? Dafne

A4 Triste

Maestra: Triste, muy bien.

Maestra: ;¥ qué les parecid esa decision del perrito de dejarla que tomara todas
la lombrices? Jazziel

A5 Bien

Maestra: bien ;Por queé esta bien esa decision? ;Quién me puede decir? (sefiala
a un alumnao).

A6 Para alimentarlos

Maestra: Pero ;Por gué esta bien gque el pemrito haya dejado que se llevara esos
gusanos para sus hijos? lker

A17: Para que le diera los pescados.

Maestra: ;jPara qué le diera los pescados? El no sabia todavia ;Por qué esta bien
gue lo haya hecho?

A17: Para las garcitas

Maestra: Para las garcitas, exactamente ;Qué mas? Héctor...

A18; Para ayudar a la garza.Maestra: Porgue es importante ayudar, muy bien

Figura 4. Red de categoria de analisis “Critico”.
Fuente: Elaboracién propia.

En la figura 3 observamos un nivel critico, inicialmente la docente plantea la
pregunta con la intencion de saber cdmo se sentirian si necesitaran alimento y no
lograran hacerlo, primeramente el alumno da una respuesta simple, sin embargo, la
maestra insiste en pedirle al alumno una respuesta mas compleja, a lo que
finalmente el alumno responde que para ayudar, este elemento no fue observable
en el video, para dar esta respuesta el alumno tuvo que basarse en su experiencia

personal y asumir otro rol al contestar.
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Conclusiones

Desde la literacidad se reflexiona que no es necesario que el alumno haya adquirido
la convencionalidad de la escritura para comprender. En el proceso de comprension
de la informacién del texto filmico de un cortometraje en alumnos de primer grado
de primaria se observan las mismas caracteristicas que el proceso de comprender
la lectura de los textos impresos por alumnos en una hipétesis alfabética.

Se coincide con las investigaciones mencionadas en los antecedes
mencionados anteriormente, ya que entre las conclusiones del presente estudio
destaca que los alumnos presildbicos pueden desarrollar los procesos del nivel
literal, organizativo, inferencial y critico, de la misma manera que los alumnos que

han accedido a la convencionalidad de la escritura.
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Resumen

Se analizan y comparan los resultados de evaluacién del Programa Nacional para la Evaluaciéon de
los aprendizajes (PLANEA), detallando por asignatura los resultados obtenidos; se procesaron los
datos oficiales con la finalidad de determinar la asociacién de las diferentes variables (contextuales
y personales) con el nivel de logro tanto en Lenguaje y Comunicaciéon, como en Matematicas, asi
mismo para determinar la correlacion entre el nivel de logro en ambas asignaturas. El método y
disefio del estudio es No experimental (Kerlinger y Lee, 2002). Retomando la tipologia de Bravo
(2005), la presente investigacion es por su finalidad bésica, por su alcance temporal es seccional,
por su profundidad es explicativa, por sus fuentes es secundaria y por su naturaleza es documental.
Los sujetos del estudio son 1794 alumnas y 1898 alumnos inscritos en sexto grado de educacion
primaria en el estado de Sonora. Los estadisticos de prueba fueron Chi Cuadrado y Rho de
Spearman. A partir del andlisis se pudo determinar la influencia del grado de marginacién, tipo de
escuela y sexo de los participantes, en relacion con los niveles de logro en cada asignatura evaluada.
Se aporta evidencia empirica de una correlacién bivariada positiva considerable entre los puntajes
de Lenguaje y Comunicaciéon y Matematicas.

Palabras clave: evaluacion del aprendizaje, matematicas, lenguaje.

Introduccién

En México se han evaluado de manera sistemaética los aprendizajes y competencias
desarrolladas por los estudiantes en las Ultimas dos décadas. Se han implementado
distintas evaluaciones que han permitido acercar datos para retroalimentar al propio

sistema educativo nacional. Ademas, se ha participado en distintas evaluaciones
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internacionales, con fines de comparacion con otros sistemas educativos
nacionales. En la ultima generacion de evaluaciones, el Programa Nacional para la
Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) desarrollado por el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE) ha enfocado el esfuerzo de recoleccion
en dos mediciones: Lenguaje y Comunicacion, por una parte, y Matematicas por la
otra.

En el informe de resultados de Lenguaje y Comunicacion de PLANEA 2018,
el INEE (2018), comparte la distribucion porcentual observada por los estudiantes
de sexto grado de educacion primaria, siendo la siguiente: 49% en nivel |, 33% en
nivel 11, 15% en nivel 11l y un 3% en nivel IV.

En la prueba de Matematicas de PLANEA 2018, el INEE (2018) reporta los
siguientes resultados por niveles de logro: 59% nivel I, 18% nivel Il, 15% en nivel lll,
y finalmente, 8% en nivel IV.

A partir de este campo problemaético, se tienen a bien, plantear las siguientes

preguntas de investigacion e hipdtesis.

Preguntas de investigacion

e ¢ Elgrado de marginacion de la localidad donde se ubica la escuela influye
en los niveles de logro de Lenguaje y Comunicacion y Matematicas?
e (El tipo de escuela influye en los niveles de logro de Lenguaje y

Comunicacion y Mateméaticas?
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e (El sexo del alumno influye en los niveles de logro de Lenguaje y
Comunicacion y Matematicas?
e ¢Los altos niveles de logro en Lenguaje y Comunicacion se correlacionan

con altos niveles de logro de Mateméticas?

Hipotesis

H1: El grado de marginacion de la localidad influye en los niveles de logro de
Lenguaje y Comunicacion y Mateméticas

H2: El tipo de escuela influye en los niveles de logro de Lenguaje y Comunicacién y
Mateméticas

H3: El sexo del alumno influye en los niveles de logro de Lenguaje y Comunicacion
y Mateméticas

H4: A mayor nivel de logro en Lenguaje y Comunicacién, mayor nivel de logro de

Matematicas

Objetivos
e Determinar la asociacion de las variables contextuales y personales con
los niveles de logro de Lenguaje y Comunicacién y Matematicas
e Determinar la correlacion bivariada entre los niveles de logro de Lenguaje

y Comunicacion y Matematicas
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Desarrollo

El propésito de la aplicacion de la prueba PLANEA, lo explica la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) en el siguiente parrafo:
La prueba correspondiente a Planea Educacion Bésica 6° grado de Primaria
se aplicé con el proposito de conocer en qué medida los estudiantes logran
dominar un conjunto de aprendizajes esenciales al término de la Educacion
Primaria, en dos campos de formacion: Lenguaje y Comunicacion y
Matematicas. (SEP, 2018, p. 2)

La SEP (2018) define a la prueba PLANEA como una prueba objetiva y
estandarizada que evalla los campos disciplinares tanto de Lenguaje Yy
Comunicacion, como de Mateméticas. Advierte la SEP (2018), que la prueba no
esta disefiada para derivar conclusiones respecto al desempefio de las escuelas o
los docentes, sin embargo, si genera directrices precisas para la mejora de los
Sistemas Educativos (nacional y estatal).

En la prueba de Lenguaje y Comunicacion se evallan dos areas: la
comprension lectora y la reflexion sobre la lengua. La comprension lectora se mide
a partir de 30 reactivos, distribuidos en las siguientes unidades de andlisis:
extraccion de informacion y comprension, desarrollo de una interpretacion y analisis
de la estructura textual. La reflexion sobre la lengua se mide a partir de 15 reactivos,
distribuidos en las siguientes unidades de analisis: reflexion sobre el sistema de la
lengua y convencionalidades linguisticas.

La prueba de Matematicas se evallUa a partir de tres areas: 1. Forma, espacio

y medida, 2. Manejo de la informaciéon, y 3. Sentido numeérico y pensamiento
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algebraico. Forma, espacio y medida se mide a partir 16 reactivos, distribuidos en
tres unidades de andlisis (figuras y cuerpos, medida y ubicacion espacial). Manejo
de la informacion se mide en seis reactivos, que integran dos unidades de andlisis:
proporcionalidad y funciones, asi como andlisis y representacion de datos. Sentido
numérico y pensamiento algebraico, se mide en 26 reactivos, que se distribuyen en
las tres unidades de analisis que integran esta area (1. NUmeros y sistemas de
numeracion, 2. Problemas aditivos y 3. Problemas multiplicativos).

Segun el Consejo Nacional de Poblacion (CONAPO) (s.f., como se cité en
Bustos, 2011, p. 172) el indice de marginacion es:

(...) una medida-resumen que permite diferenciar entidades federativas y

municipios segun el impacto global de las carencias que padece la poblacion,

como resultado de la falta de acceso a la educacion, la residencia en

viviendas inadecuadas, la percepcién de ingresos monetarios insuficientes y

las relacionadas con la residencia en localidades pequefas.

El INEE (2017) ha adaptado los niveles de cinco niveles de marginacion
propuestos por el CONAPO, en solamente tres: muy alto o alto, medio y muy bajo

0 bajo.

Método

El método y disefio del estudio es No experimental (Kerlinger & Lee, 2002).
Retomando la tipologia de Bravo (2005), la presente investigacion por su finalidad
es basica, por su alcance temporal es seccional, por su profundidad es explicativa,

por sus fuentes es secundaria y por su naturaleza es documental. Los sujetos del
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estudio son 1794 alumnas y 1898 alumnos inscritos en sexto grado de educacién
primaria en el estado de Sonora.

El procedimiento del estudio se describe enseguida: a) se accedié a la base
de datos para el Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) de PLANEA
2018; b) se seleccionaron los estudiantes de Sonora, para generar una nueva base

de datos; y, c) se realizaron los célculos estadisticos en esta nueva base de datos.

Resultados y discusion

En la base de datos, se retoma el grado de marginacion de la localidad en la que

esta ubicada la escuela. En la tabla 1, se presenta la distribucion de las escuelas a

partir de los niveles de marginacion.

Andlisis descriptivo de los datos.

En la figura 1, se presenta la distribucion porcentual de la variable denominada

Grado de marginacion de la comunidad donde se ubica la escuela.



Grado de marginacion de lalocalidad donde se ubicala escuela

W rio idertificada
E uy atta o Atta
O mecia

Wy Baja o Baia

Figura 1. Gréfico de sectores de Grado de marginacion de la comunidad donde se ubica la escuela.
Fuente: Elaboracién propia.

Al revisar la figura anterior, el grado de marginaciéon muy baja o baja de la
localidad representa un 50.64% de la muestra del estado, mientras que el 26.24%
presenta un grado de marginacion media, y un 17.79% un nivel alto y muy alto de
marginacion.

En la figura 2, se presenta la distribucion de escuelas, a partir del tipo de

escuela.



Tipo de escuela

B comunitaria

B General Paklica
O indigena

W Frivada

Figura 2. Grafico de sectores de la distribucién porcentual del tipo de escuela.
Fuente: Elaboracién propia.

Al revisar la figura 2, se observa que el 81.51% de escuelas son del tipo
General Publica, mientras del tipo privada representa el 13.54%, la indigena el
4.68% y la comunitaria apenas un 0.27%.

En la figura 3, se revisa el nUumero de hombres y mujeres, participantes de la

prueba PLANEA.



Sexo del alumno

W Hombre
B Mujer

Figura 3. Grafico de sectores de la distribucién porcentual de la variable Sexo del alumno.
Fuente: Elaboracién propia.

En la figura 4, se presenta la distribucion de alumnos por nivel de logro en

Lenguaje y Comunicacion.
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Figura 4. Distribucion de frecuencias por niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y
Comunicacién
Fuente: Elaboracion propia.

En la figura anterior se observa que la mayoria de los alumnos participantes
se ubican en los niveles | y Il de Lenguaje y Comunicacion.
En la figura 5, se presenta la distribucion de alumnos por nivel de logro en

Matematicas.




Niveles de logro del Primer valor plausible de Matematicas
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Figura 5. Distribucién de frecuencias por niveles de logro del primer valor plausible de Matematicas.
Fuente: Elaboracion propia.

Al revisar la figura 5 se observa que la mitad de los estudiantes sonorense

se ubicaron en el nivel | de la prueba de Mateméticas.

Andlisis inferencial de los datos.

En la figura 6, se presenta la grafica agrupada de las variables Grado de
marginacion de la localidad donde se ubica la escuela y Niveles de logro del primer

valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.
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Figura 6. Gréfico de barras agrupadas de las variables Grado de marginacion de la localidad donde
se ubica la escuela vs. Niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.
Fuente: Elaboracién propia.

Al revisar la figura 6, se observa que la mayoria de los estudiantes del nivel
IV de Lenguaje y Comunicacion, se encuentran en localidades con niveles bajos o
muy bajos de marginacion. Al calcular el Chi Cuadrado, se ha construido la

siguiente tabla.
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Tabla 1.

Prueba de Chi Cuadrado para establecer asociacion de las variables Grado de marginacion de la

localidad donde se ubica la escuela vs. Niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y
Comunicacién.

Valor df Significacion
‘ asintética (bilateral) ‘
Chi-cuadrado de Pearson 258.7542 9 .000
Razon de verosimilitud 265.491 9 .000
Asociacion lineal por lineal 198.648 1 .000
N de casos validos 3693

a. 0 casillas (0.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
7.25.

Fuente: Elaboracion propia.

El Chi Cuadrado Calculado (258.754) contrastado con el Chi Cuadrado de
Tabla para 9 Grados de libertad (8.34) con el 5% de margen de error, se determina
qgue el Chi Cuadrado Calculado, nhuevamente, es mayor que el Chi Cuadrado de
Tabla.

En la figura 7, se presenta la grafica agrupada de las variables Grado de
marginacion de la localidad donde se ubica la escuela y Niveles de logro del primer

valor plausible de Matematicas.
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Figura 7. Grafico de barras agrupadas de las variables Grado de marginacién de la localidad donde
se ubica la escuela vs. Niveles de logro del primer valor plausible de Mateméticas.
Fuente: Elaboracion propia.

Al revisar la figura 7, se observa que la mayoria de los estudiantes del nivel
IV de Mateméticas, se encuentran en localidades con niveles bajos o0 muy bajos
de marginacion.

En latabla 2, se presenta la asociacion del par de variables, para determinar

si existe asociacion entre las mismas.



e Durango de K Bstadores EOUCAENGS AL

Tabla 2.
Prueba de Chi Cuadrado para establecer asociacion de las variables Grado de marginacion de la
localidad donde se ubica la escuela vs. Niveles de logro del primer valor plausible de Matematicas.

Significacion
. Valor df asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 163.9942 9 .000
Razén de verosimilitud 170.429 9 .000
Asociacion lineal por lineal 123.300 1 .000
N de casos validos 3693

a. 0 casillas (0.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
19.68.

Fuente: Elaboracion propia.

El Chi Cuadrado Calculado (163.994) se ha contrastado con el Chi Cuadrado
de Tabla con 9 Grados de libertad (8.34) con un 5% de margen de error. Por lo
tanto, se determina que el Chi Cuadrado Calculado, es mayor que el Chi Cuadrado
de Tabla.

En la figura 8, se presenta la grafica agrupada de las variables Tipo de

escuela y Niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.
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Figura 8. Gréfico de barras agrupadas de las variables Tipo de escuela vs. Niveles de logro del
primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.
Fuente: Elaboracion propia.

Al revisar la figura 8, se observa que la mayoria de los estudiantes del nivel
| de Lenguaje y Comunicacion, se encuentran en escuelas del tipo General Publica.
Para comprobar la asociacion de las variables, se aplico el estadistico de prueba
conocido como Chi Cuadrado. En la tabla 3, se presentan los resultados de Chi

Cuadrado Calculado.



Tabla 3.

Prueba de Chi Cuadrado para establecer asociacion de las variables Tipo de escuela vs. Niveles
de logro del primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.

Significacion

Valor Df asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 554.6652 9 .000
Razén de verosimilitud 500.862 9 .000
N de casos validos 3693

a. 4 casillas (25.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
37.

Fuente: Elaboracion propia.

Al contrastar el Chi Cuadrado Calculado (554.665) con el Chi Cuadrado de
Tabla para 9 Grados de libertad (8.34) con el 5% de margen de error, se determina
gue el Chi Cuadrado Calculado es mayor que el Chi Cuadrado de Tabla.

En la figura 9, se grafica la distribucion de frecuencias de las variables tipo

de escuela y niveles de logro del primer valor plausible de Mateméticas.
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Figura 9. Gréfico de barras agrupadas de las variables Tipo de escuela vs. Niveles de logro del
primer valor plausible de Matematicas.
Fuente: Elaboracién propia.

En la figura anterior, se observa que la distribucién en los niveles de logro
de mateméticas, en la escuela privada se distribuye de manera similar. En la
escuela general publica y escuela indigena, se concentra el mayor nimero de
alumnos en los niveles de logro mas bajos.

Para determinar el grado de asociacion de este par de variables, en la tabla

4, se presenta la prueba de Chi Cuadrado.
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Tabla 4.
Prueba de Chi Cuadrado para establecer asociacion de las variables Tipo de escuela vs. Niveles
de logro del primer valor plausible de Matematicas.

Significacion asintética

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 323.6642 9 .000
Razo6n de verosimilitud 320.333 9 .000
N de casos validos 3693

a. 3 casillas (18.8%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
1.00.

Fuente: Elaboracion propia.

El Chi Cuadrado Calculado (323.664) se ha contrastado con el Chi Cuadrado
de Tabla con 9 Grados de libertad (8.34) con un 5% de margen de error. Por lo
tanto, se determina que el Chi Cuadrado Calculado, es mayor que el Chi Cuadrado
de Tabla.

En la figura 10, se grafica la distribucion de frecuencias de las variables sexo

y niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.
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Figura 10. Grafico de barras agrupadas de las variables Sexo vs. Niveles de logro del primer valor
plausible de Lenguaje y Comunicacion.
Fuente: Elaboracion propia

En la figura anterior, se observa que los hombres se ubican de manera
predominante en el nivel | de Lenguaje y Comunicacion.
En latabla 5, se presenta la prueba de Chi Cuadrado para las variables Sexo

vs. Niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.

Tabla 5.
Prueba de Chi Cuadrado para establecer asociacion de las variables Sexo vs. Niveles de logro del
primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion.

Significacion asintdtica

‘ Valor Df

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 103.4842 3 .000
Razdén de verosimilitud 104.094 3 .000
Asociacion lineal por lineal 87.378 1 .000
N de casos validos 3692

a. 0 casillas (0.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
66.08.

Fuente: Elaboracion propia.
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El Chi Cuadrado Calculado (103.484) se ha contrastado con el Chi Cuadrado
de Tabla con 3 Grados de libertad (2.36) con un 5% de margen de error. Por lo
tanto, se determina que el Chi Cuadrado Calculado, es mayor que el Chi Cuadrado
de Tabla.

En la figura 11, se grafica la distribucion de frecuencias de las variables sexo

y niveles de logro del primer valor plausible de Matematicas.
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Figura 11. Gréfico de barras agrupadas de las variables Sexo vs. Niveles de logro del primer valor
plausible de Matematicas.
Fuente: Elaboracion propia.

En la figura anterior, se observa que la distribucién en los niveles de logro

de matematicas, a partir de la variable sexo, es similar.



Para determinar el grado de asociacion de variables, en la tabla 6, se

presenta la prueba de Chi Cuadrado para las variables Sexo vs. Niveles de logro

del primer valor plausible de Matemaéticas.

Tabla 6.

Prueba de Chi Cuadrado para establecer asociacion de las variables Sexo vs. Niveles de logro del
primer valor plausible de Matematicas.

Significacion asintética

Valor df

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 9.1452 3 .027
Raz6n de verosimilitud 9.147 3 .027
Asociacion lineal por lineal 6.524 1 .011
N de casos validos 3692

a. 0 casillas (0.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
179.30.

Fuente: Elaboracién propia.

El Chi Cuadrado Calculado (9.145) se ha contrastado con el Chi Cuadrado
de Tabla con 3 Grados de libertad (2.36) con un 5% de margen de error. Por lo

tanto, se determina que el Chi Cuadrado Calculado, es mayor que el Chi Cuadrado

de Tabla.

Andlisis correlacional.

En la tabla 7, se presenta el andlisis correlacional de los niveles de logro de

Lenguaje y Comunicacion y Matematicas.



Tabla 7.
Analisis correlacional de los niveles de logro del primer valor plausible de Lenguaje y Comunicacion
y de los niveles de logro del Primer valor plausible de Matematicas.

Niveles de
logro del Niveles de
Primer valor logro del

plausible de Primer valor
Lenguaje y plausible de
Comunicacién | Matematicas

Rho de Niveles de logro del Coeficiente de 1.000 764"
Spearman Primer valor correlacién
plausible de Sig. (bilateral) . .000
Lenguaje y N 3693 3693
Comunicacion
Niveles de logro del Coeficiente de .764™ 1.000
Primer valor correlacién
plausible de Sig. (bilateral) .000 .
Matematicas N 3693 3693

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia.

El valor de Rho de Spearman es de +.764, lo que indica una correlacion

positiva considerable (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2008).

Conclusiones

A partir de los datos analizados se establecen las siguientes conclusiones. El grado
de marginacion de la localidad donde se ubica la escuela influye en los niveles de
logro de Lenguaje y Comunicacién y Matematicas.

El tipo de escuela influye en los niveles de logro de Lenguaje y Comunicacion
y Matemaéticas.

El sexo del alumno influye en los niveles de logro de Lenguaje y
Comunicacion y Matematicas.

Los altos niveles de logro en Lenguaje y Comunicacién estan asociados a

altos niveles de logro de Matematicas.
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Los objetivos planteados en el presente estudio se han alcanzado al
comprobar las hipotesis y contestar las preguntas de investigacion.

Las evidencias recolectadas, asi como las conclusiones establecidas a partir
de analisis de los datos, observan una relevancia cientifica y social a partir de que
se pueden generar politicas publicas en las que se atiendan de manera diferenciada
las variables contextuales estudiadas (grado de marginacion de la comunidad
donde se ubica la escuela y el tipo de escuela) para disminuir el grado de
marginacion de las comunidades y trabajar en el aspecto de infraestructura de los
tipos de escuela en desventaja.

Al comprobar que los resultados de Lenguaje y Comunicacion, contrastados
con los resultados de Matematicas, presentan una correlacion positiva considerable;
es necesario que la estructura educativa considere el siguiente planteamiento
pedagdgico: trabajar de manera transversal la comprension de textos y la resolucion

de problemas, en todas las asignaturas.
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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue analizar las caracteristicas de los estudiantes de nuevo
ingreso a la Licenciatura en Enfermeria de la Universidad Juarez del Estado de Durango. La
caracterizacioén fue a partir de un cuestionario elaborado por las aportaciones tedrico-metodolégicas
en instituciones de educacion superior que han identificado informacién importante en los
ingresantes a sus programas académicos para apoyar su adaptabilidad a la universidad. En este
proyecto se encontré que los estudiantes aceptados cuentan con una motivacién muy importante
para estudiar la licenciatura, aunque no con los elementos importantes que les faciliten su estancia
en la carrera como es, el no contar con becas para estudiar la licenciatura y bajo apoyo econémico,
por parte de quienes les sostienen econdmicamente. también al ser la enfermeria una profesion que
se dedica al cuidado de los demas, ellos no son personas que prioricen de manera personal la
realizacion del ejercicio fisico.

Palabras Clave: Caracterizacion, desercion, adaptabilidad.

Introduccién

Este siglo XXI ha tenido la caracteristica de grandes cambios en los avances en el
procesamiento y recopilacion de la informacién, traduciéndose en incrementos
acelerados de conocimiento y su difusion, lo que obliga a las actualizaciones de

planes y programas de estudio de las universidades, al tener que hacerlos mas
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pertinentes a lo que la sociedad demanda, bajo un ambiente laboral cambiante y
con ello los cambios en los criterios de admision y seleccionen de estudiantes en
las carreras.

También obliga a que los aspirantes a la licenciatura posean estrategias de
aprendizaje mas autébnomas y eficientes que les permitan adaptarse a nuevos roles,
dado que las exigencias dinamicas en los modelos educativos centrados en el
desempeiio del estudiante.

Dado que, cada institucion tiene sus politicas y estrategias de admision de
aspirantes, considerando las exigencias de sus programas académicos
dependiendo de su experiencia académica previa con objetivos propios de la
formacion, considerando caracteristicas individuales y los factores socioeconémicos
de los estudiantes, ademas de criterios valorados a través de examen de admision
general, entrevistas y evaluaciones psicométricas, todo un proceso que repercuta
en bajos indices de reprobacion, altos grados de titulacion preferentemente a través
de la aprobacién de examenes generales de egreso que den cuenta de su imagen
institucional.

De ahi que, en la presente investigacion de tipo descriptiva, se propuso
identificar riesgos de desercién escolar en estudiantes de nuevo ingreso
considerando las caracteristicas individuales, motivos para la seleccién de la
carrera, caracteristicas economicas, antecedentes académicos, autoconcepto y las

relaciones sociales y familiares.




Fundamentacién Tebrica

Los indicadores en las instituciones de educacion superior exigen el acompafar a
aguellos estudiantes que por sus condiciones de ingreso pueden presentar mayores
dificultades en su integracion académica y social, pues existe amplia evidencia
sobre las dificultades que enfrentan los jévenes que provienen de contextos
desfavorecidos para permanecer en la educacién superior (Leyton, Vasquez &
Fuenzalida, 2012; Castillo & Cabezas, 2010; Canales & De los Rios, 2009; Ezcurra,
2005, como se citd en Carrefio, Micin & Urzua, 2018), lo cual se traduce en altas
tasas de desercion, evidenciadas durante los primeros semestres.

Segun datos del SIES (2014) el 30% de los estudiantes que ingresa a la
educacion superior, la abandona al cabo del primer afio, cifra que aumenta a 50%
cuando se analiza la desercion de quienes provienen de los dos primeros quintiles
de ingreso (Donoso, Donoso & Frites, 2013).

El interés por la retencion de alumnos en las instituciones de educacion
superior ha hecho que se establezca una cultura de atencién y acompafamiento
donde se identifiquen dificultades académicas desde el ingreso, con programas de
induccidn, se atiendan sus necesidades a traves del servicio de tutorias, la misma
formacion docente y el establecimiento de estimulos econdmicos a traves de becas.

Sin embargo, previo a las estrategias de retencion y apoyo a los estudiantes
se requiere conocer el su perfil de ingreso, saber cuales han sido sus antecedentes
académicos, sus necesidades particulares que en determinado momento de su
trayectoria escolar presenten un riesgo de reprobacion y/o desercion, para gestionar

aguellos apoyos requeridos de acuerdo con sus necesidades particulares.




Por consiguiente, la caracterizacion busca conocer caracteristicas de los
alumnos con la finalidad de lograr una adaptacion social, cognitiva y motivacional
mas armonica que les facilite un desempefio éptimo durante la su trayectoria por la
carrera que cursan.

La caracterizacion de los estudiantes de nuevo ingreso, es con la finalidad
que el ingreso de estudiantes se traduzca en bajos niveles de reprobacion y
desercidn, al contar la institucion también con estrategias de integracion académica,
en este sentido (Stelnicki, Nordstokke & Saklofske, 2015, como se cit6 en Rivera &
Pastrana, s.f.) indican que las instituciones de educacion superior, requieren de
formas o procedimientos eficientes para identificar estudiantes en riesgo de
desercidén o no tener éxito y al mismo tiempo para adquirir conocimiento sobre el
éxito estudiantil.

Generalmente los estudiantes universitarios que tienen metas de aprendizaje
intrinsecas y que utilizan estrategias de planificacion del estudio de elaboracion y
de revisidn tienen mayor éxito y un mejor autoconcepto académico (Arias et al.,
2000; Martin et al., 2008; Valle et al., 2006). Al mismo tiempo el autoconcepto
positivo se asocia con el uso de estrategias de aprendizaje que fomentan el
procesamiento profundo del material a estudiar y con estrategias de apoyo, como
por ejemplo repasar o realizar las tareas académicas. Mientras que un autoconcepto
negativo se asocia con el uso de estrategias de aprendizaje superficiales (Barca
Lozano et al., 2013; Pérez et al., 1998), y, por tanto, tienen menos éxito.

Berrio, Misas, Santacruz y Villa (2013) consideran que la desercion escolar
cuenta con factores relacionados a las caracteristicas individuales tales como

aspectos familiares, experiencias académicas previas, y motivacion.




Spady (1970), Tinto (1975) y Cabrera et al. (1993) concluyen que la
motivacion tiene relacion con la integraciébn académica y social que logra el
estudiante en la institucion académica, de forma que entre menor sea dicha
motivacion mayor es la posibilidad de desercion. Sobre este aspecto, los autores
identifican diferentes caracteristicas que impactan la integracion académica,
preuniversitaria y de las instituciones de educacién superior, y la integracion social,
familiar e individual.

Universidad de Antioquia (2006), indican que las principales caracteristicas
asociadas a la desercion son: género, estado civil, personas a cargo, lugar de
procedencia, créditos reprobados, autofinanciacion y nivel académico de la
institucién de procedencia.

Universidad Nacional (2007) y Universidad EAFIT (2010), observaron que la
desercién va decreciendo a medida que los alumnos avanzan en sus estudios.

Berrio, et al. (2013) para la deteccion de la desercidén escolar aplicaron una
encuesta que considerd cinco modulos conformados por categorias relacionadas
con: (i) informacion personal, (ii) aspectos financieros, (iii) aspectos académicos, (iv)
aspectos sobre calidad de la oferta académica y (v) aspectos relacionados con las
actividades de la carrera.

De acuerdo con el Diccionario Mosby (2009), la enfermeria es la practica en
la cual el enfermero asiste a individuos sanos y enfermos, en las actividades que
contribuyen a la salud o la recuperacion (o a una muerte en paz), que, de otra
manera, dicho individuo pudiera realizar de forma independiente si tuviera la

fortaleza, voluntad o conocimiento.




La actividad profesional que realiza el personal de enfermeria en relacién con
el cuidado de los pacientes de acuerdo a: a) el fenomeno que abordan en su
profesion, b) el uso de las teorias para observar la necesidad de intervenciones de
enfermeria y planificar el curso de accién, implementar el curso de accion y la
evaluacion de los efectos de la intervencion relacionada al fenébmeno a tratar
(Rivera, & Pastrana, s.f.).

Al ser la enfermeria, una profesion con alto sentido de servicio, encargada
del cuidado de personas con necesidades de salud, la practica de sus técnicas y
principios hablan de una profesion enfocada al bienestar fisico y emocional del
paciente que para realizar esta actividad requiere tener una motivacion intrinseca y
una vocaciéon de servicio con conciencia de la importancia de su actividad, lo que
implica que el estudiante debe de poseer cualidades para desempefiarse con éxito

en esta profesion.
Metodologia

Esta investigacion fue del cuantitativa descriptiva, utilizando la encuesta con un
instrumento de recoleccion realizado a través de la operacionalizacion de la variable
caracterizacion de estudiantes de educacion superior con 68 items comprendiendo
las siguientes dimensiones: caracteristicas individuales (13), motivos para la
seleccion de la carrera (8), caracteristicas economicas (5), antecedentes

académicos (17), autoconcepto (11) y las relaciones sociales y familiares (14).
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Los datos analizados, fueron recolectados de 59 estudiantes de nuevo
ingreso a la Licenciatura en Enfermeria y la informacion recopilada fue procesada

en el software SPSS (Statistical Package Social Science).

Resultados

Caracteristicas individuales.

Se entrevistd a 59 estudiantes de los cuales el 79.7% correspondieron al sexo
femenino, con edades de 17 a los 33 afios, en donde la edad de 18 predominé con
el 49.2%, también el 16.9% de ellos contaba al momento de la entrevista con 17
afios, con un promedio de edad de 18.69.

En relacion con el lugar de procedencia, el 78.0% manifesto haber nacido en
la Ciudad de Durango, el 3.4% fuera del estado de Durango, pero dentro del pais,
porque el 5.1%, naci6é en Estados Unidos de América.

El 81.4% manifestd provenir de un bachillerato de la ciudad, aunque un 1.7%
provenia de la Ciudad de México.

La mayoria de los entrevistados manifestaron ser solteros (98.3%) y la Unica
persona casada indico tener 3 hijos.

En relacién con la actividad deportiva, la mayoria manifestd6 no contar con
ninguna (64.4%), el principal motivo fue que no tenia tiempo por andar realizando
otras actividades.

En su mayoria los aceptados provenian de bachilleratos publicos, solo el

10.2% de un bachillerato privado, y de ellos el 54.2% conto con beca para estudiar.
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El 88.1% vive con sus padres y en cuanto al grado académico de los padres
son secundaria y preparatoria con un 43.2%, un 28.8% contaban con licenciatura y
1.7% con maestria.

Ninguno de los alumnos pertenece a algun grupo étnico.

Seleccion de la carrera.

La eleccién por la carrera de licenciatura fue muy importante (84.7%), aunque no
fue por sus instalaciones (55.9%), sino que fue por su calidad académica (91.52%),
tampoco fue por condiciones econémicas personales, ni por influencia de los padres

(61%), ni mucho menos por recomendacion de familiares (3.3%).

Caracteristicas econdémicas.

Para estudiar la licenciatura los alumnos de nuevo ingreso dependen
mayoritariamente de los padres (94.9%) y solo el 6.8% de ellos considera contar
con beca para estudiar.

Otra de las caracteristicas es que el 13.6% de ellos trabaja para financiar sus
estudios, dado que afirmaron disponer de dinero para sus estudios desde $700.00

hasta $4,000.00, siendo $2,000.00 cantidad nombrada por la mayoria.

Antecedentes académicos.



Para los entrevistados sus calificaciones de primaria, fueron de 8 a 9.80 con un
promedio de 9.12, en secundaria de 7.0 a 9.8 con promedio general de 8.68 y
bachillerato de 7.00 a 9.9 con promedio de 8.64.

El 62.7% afirmo haber contado con Orientacion Vocacional, sin embargo, eso
no influyé para decidirse por estudiar enfermeria 66.1%.

Si hubo personas que llegaron a reprobar hasta dos materias (15.3%) en
secundaria, mientras que en preparatorio el 39.0% afirmo haber reprobado de 1 a5
materias.

En relacion con repetir materias en secundaria ninguno llegé a repetir alguna
materia, mientras que en preparatoria si hubo cuatro personas que lo hicieron con
hasta dos materias.

De los entrevistados, el 6.8% llego a llevar materias en linea, es decir, en
combinacion con presenciales y en relacion a exdmenes en linea el 57.6% afirmoé
haber hecho al menos un examen en linea.

También se les pregunto si leen, hablan, y/o escriben inglés, afirmando que
el 20.3% lo hicieron en diferentes instituciones de la ciudad con examinaciones de
Cambridge o Toefl u otros tipos de certificados y solo una persona afirmo tener

interaccidbn comunicativa en francés
Autoconcepto.
En el cuestionario se le realizan al alumno unas preguntas referentes a la

responsabilidad para para hacer actividades académicas y todos afirmaron ser muy

responsables, de ellos el 74.6% consideran que el éxito es muy importante y para
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lograrlo la perseverancia es algo a tomar muy en cuenta (66.1%), la organizacion
(59.3%) y el gusto por estudiar (71.2%), de ahi que el continuar estudiando es muy
importante (55.9%) y los hace sentir que el estudiar es fundamental (45.8%) para
lograr a través del interés (71.2%) las calificaciones (57.6%) deseadas.

El analizar constantemente lo que se ha aprendido para el estudiante es muy
importante (57.6%) y ellos al momento de la entrevista se sienten emocionalmente
estables (32.2%) y felices (23.7%) de estar estudiando la Licenciatura en

Enfermeria.

Relaciones sociales y familiares.

En las relaciones sociales el alumno afirmd que es poco importante para el salir a
pasear con sus amigos (54.2%), pero importante compartir intereses con ellos
(42.4%), sin importar las ideas o creencias (44.1%).

En relacion con hacer tareas con comparieros es poco importante (52.2%),
aungue si el apoyarse en estudiar (44.1%) y el trabajo en equipo (54.2%).

Para el alumno es importante (54.2%) que su familia se interese en lo que
aprende diariamente, asi como salir a divertirse con ellos (35.6%), participar en
fiestas (45.8%) y a su vez, el estimulo econémico (49.2%) que le proporcionan, asi

como la motivacion (57.6%).

Conclusiones



La caracterizacion de estudiantes de nuevo ingreso a la licenciatura es un proceso

que permite a las instituciones, conocer caracteristicas que le permiten realizar

acciones de adaptacion, por parte de los estudiantes, que prevenga problemas de

desercion, reprobacion y adaptabilidad.

En este proyecto de investigacion, se encontré que:

Los estudiantes de nuevo ingreso a la licenciatura en su mayoria
pertenecen a la Ciudad de Durango, con estado civil de mayoria soltero
(98.3%) lo que hace que se dediquen a estudiar.

No suelen, en su mayoria hacer deporte (64.4%), lo que es importante
dado que en su actividad requieren de promover la actividad fisica como
base para la salud.

La seleccién de la Carrera de Enfermeria fue por criterio y por la calidad
académica observada.

Una desventaja es que no cuentan con el dinero suficiente dado que
algunos de ellos disponen de $700 pesos mensuales y en promedio
$2,000.00.

Ciertamente de secundaria a preparatoria sus promedios bajaron y las
reprobaciones en materias también aumentaron.

Una fortaleza es que han participado en su mayoria (57.6%) en
evaluaciones en linea lo que implica el uso de las Tecnologias de la
Informacion y comunicacion.

En su mayoria son personas con autoconcepto de responsabilidad, que

creen el éxito a través del esfuerzo y la dedicacion.
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e En relacion con la relacion con familiares es moderada para los que viven

en la ciudad, sin embargo, es alta con los que viven fuera de la ciudad.
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Resumen

La atencién a la diversidad debe ser concebida como una filosofia institucional que busque el acceso
y la equidad en el &mbito educativo, la cual permita formar integralmente a los individuos y garantizar
asi su derecho a la educacion. El presente ensayo presenta una serie de practicas pedagogicas
tendientes a favorecer la inclusion al interior de los centros escolares, con el objetivo de generar una
ideologia de aceptacion y una perspectiva de posibilidad de accién ante el reto que representa la
diversidad en las aulas. Se presenta como una invitacion a los docentes para hacer uso de sus
habilidades y actitudes en favor de sus alumnos, al tiempo que observen dicha diversidad como la
oportunidad propicia para generar ambientes de aprendizaje y se avance hacia la construccién de
una pedagogia incluyente.

Palabras Clave: atencidn a la diversidad, inclusion, practicas pedagoégicas.

Abstract

Attention to diversity must be conceived as an institutional philosophy that seeks access and equity
in education, which allows individuals to be fully trained and thus guarantee their right to education.
This essay presents a series of pedagogical practices tending to favor inclusion within schools, with
the aim of generating an acceptance ideology and a perspective of possibility of action in the face of
the challenge of diversity in the classroom. It is presented as an invitation to teachers to make use of
their skills and attitudes in favor of their students, while observing such diversity as the propitious
opportunity to generate learning environments and progress towards the construction of an inclusive

pedagogy.

Key Words: attention to diversity, inclusion, pedagogical practices.

La diversidad representa el rasgo distintivo del ser humano, el cual radica en las
caracteristicas particulares de cada individuo y que impactan el proceso cognitivo,
por ende. Hablar de atencion a la diversidad no debe circunscribirse al apoyo

focalizado a alumnos que presenten alguna variante fuera del estandar sino se debe
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replantear ello al enfoque de las necesidades especificas de cada uno de los
alumnos dentro del aula y del centro escolar.

Méas que un referente pedagogico se tiene que considerar el atender a la
diversidad del alumnado como una filosofia que debe estar presente en la
institucion, la cual busca que todos los alumnos logren los aprendizajes y para dar
cumplimiento a ello se debe de poner en practica pedagogias que busquen la
inclusién sin que sus necesidades, ritmos, estilos y/o capacidades les haga verse
limitados en el acceso, comprensién y consolidacion de sus competencias.

Correa (2008, como se cit6 en Jiménez Guzman & Buitrago Marin, 2011, p.
237) define a la inclusion como la “posibilidad de que todas las personas se formen
y eduquen en la institucion educativa de su sector y puedan gozar de todos los
recursos que tiene ésta, sin que se le discrimine o limite su participacion”; en este
sentido se trata no de ofrecer una educacion igualitaria sino de garantizar la equidad
de todos los estudiantes a la educacion, al tiempo que les permite compartir el
aprendizaje con jovenes de su edad y la oportunidad de convivir y sentirse parte de
la sociedad.

Sin embargo, hablar de inclusiébn precisa no solo del conocimiento del
discurso en si, sino de la actitud de convencimiento del profesor para hacer frente
al derecho de todos a la educacion por una parte, y también a partir de dicha
aceptacion la generacion de practicas pedagogicas que permitan promover el
acceso de todos los alumnos al aprendizaje, lo cual requiere de adecuaciones
especificas para la atencion a las particularidades.

Se dice facil el aceptar las diferencias; sin embargo, en la medida de que no

se tenga una actitud favorable hacia la diversidad por parte de los profesores, no se




tendrd el resultado esperado. Algunos docentes generan prejuicios hacia los
jovenes que presentan alguna diferencia, generando etiquetas, categorizando y
discriminando en ocasiones (Pérez-Jorge, et al., 2016, pp. 68-69); no obstante, se
tiene que reconocer también que estas actitudes son compartidas por los
comparieros de clase quienes adoptan modelos de conducta de su profesor.

Por otra parte, el resto de los docentes, esperando ser mayoria, reconoce la
importancia de la inclusién en el servicio regular de todos y cada uno de los
estudiantes, lo cual hacen bajo el “reconocimiento de que se trata de un valor social
gue alude a un derecho inalienable de la persona” (Echaita, 2016, p. 113).

Es asi como se logra un primer paso a la inclusion, que se podria definir como
el mas complicado de lograr, es decir, la aceptacion e interiorizacion de esta practica
educativa no como una situacion que representa una carga extra a la labor
académica, sino como un modelo de educacién que ajusta la intervencion docente
en torno a las diferentes capacidades, intereses y motivaciones de los estudiantes
(Araque & Barrio de la Puente, 2010), esto con el objetivo de brindar una educacion
gue responda al contexto del alumnado y que al mismo tiempo le permita generar
un aprendizaje significativo que le prepare para la vida en sociedad.

A partir de esta adopcion ideoldgica de atencion a la diversidad, el siguiente
paso es la accion, es decir la implementacién de actividades tendientes a favorecer
la inclusion desde los ambitos de aula e institucional, pero mas alla buscando
trascender al contexto inmediato y lejano.

En este sentido, la escuela funge de gestora de practicas que favorecen la
inclusion, mientras que los docentes toman el rol de promotores de la misma; para

que ello se pueda lograr e impacte en beneficio de toda la comunidad educativa se




debe involucrar a todos los actores presentes en el proceso educativo, asi como
buscar el vinculo con instancias externas que puedan apoyar en esta labor
(Secretaria de Educacion Publica, 2010); porque de esta manera se coordinaran
esfuerzos compartidos que coadyuvaran a fortalecer la intencién de lograr un centro
escolar que busque eliminar la exclusion en beneficio de la sociedad.

La practica pedagdgica refiere a una accion que permite innovar y
transformar el proceso de ensefianza, dado que ésta se circunscribe en un contexto
escolar inmerso en una realidad inmediata ésta tiene impacto al exterior del centro
educativo (Castro, Peley & Morillo, 2006); de aqui se puede dilucidar que todas
aguellas propuestas generadas deben estar basadas en las necesidades
especificas de atencion del alumnado que se atiende, pero de mayor relevancia adn
es que siempre se busca que éstas tengan un impacto a nivel macro.

Es pertinente reconocer que las practicas pedagdgicas que promueven la
inclusiébn pueden ser de distinta indole y complejidad dependiendo de la
particularidad especifica en las caracteristicas que se desean atender; se debe
aceptar que algunas de ellas representaran facilidad para ser abordadas por el
docente, en otros casos se requerira apoyo de especialistas, sin embargo, todas
ellas tienen de respaldo la empatia, solidaridad y responsabilidad inherente al
proceso educativo.

Una primera practica que favorece la inclusion, enlistada asi porque de ella
se parte es la sensibilizacion, asociada a lograr la aceptacion y el apoyo tanto del
personal como del alumnado (SEP, 2010), teniendo en cuenta los retos que
representa, pero también las posibilidades ricas de aprendizaje mutuo asi como el

fortalecimiento del aspecto humano; de igual forma dentro de ésta se debe brindar




informacion para evitar angustia por desconocer precisiones sobre las necesidades
requeridas.

Asimismo, la actualizacién constante que conlleva practicas pedagogicas
pertinentes para atender a las particularidades es otro aspecto a considerar (SEP,
2010); dependiendo la necesidad especifica el docente puede tener desde su
experiencia personal estrategias para abordar la situacidén, pero en otros casos
debera acudir a compafieros maestros que puedan dar sugerencias en su
tratamiento, o bien, en el contexto actual la busqueda de informacion en la red o
libros fisicos y/o digitales sobre pedagogia, psicologia y educacién especial; en caso
de que se contara con apoyo de la Unidad de Servicio de Asistencia a la Educacién
Regular (USAER) se considera coordinar con este equipo para establecer una
estrategia compartida y realizar adecuaciones curriculares, metodolégicas vy
evaluativas segln sea necesario.

Para poder brindar una atencién que responda a las necesidades de los
alumnos se debe partir de un diagnostico, el cual brinda un panorama general en el
aspecto académico, pero que para que éste sea integral debe considerar la esfera
personal, social y familiar, esto con la intencidn de generar intervenciones
pertinentes teniendo en cuenta factores de riesgo, historial académico, clinico y
psicoldgico; una vez que se cuente con éste se podra elegir acciones que respondan
especificamente a las necesidades de los estudiantes.

Otro punto a considerar es la realizacion de adecuaciones curriculares, al
responder a una diversidad de intereses, necesidades y capacidades en los
alumnos surge como prioridad adecuar la planeacion didactica, si el grado de

especificidad es alto se hablaria de una propuesta individualizada, sin embargo, se




debe tener en cuenta que nunca ésta variara en cuanto a la intencién didactica del
grupo, pues de otra manera se caeria en la segregacion del alumno dentro del aula
al trabajar un curriculo paralelo; las adecuaciones a las que se refiere son enfocadas
a la metodologia de trabajo, evaluacion y propésitos (SEP, 2000).

Otro tipo de adecuaciones como sefala el Ministerio de Educacion y Cultura
(MEC) de Espafia (1990, p. 134, como se citd en SEP, 2010, p. 135) refiere a las
enfocadas al acceso de los estudiantes al curriculo relativas a las “modificaciones o
provision de recursos especiales que van a facilitar que los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales puedan desarrollar el curriculo ordinario o, en
su caso, el curriculo adaptado”; entre éstas se encuentran las adaptaciones a las
instalaciones, distribucién de los elementos en el aula, asi como apoyos técnicos
especificos para alumnos con alguna discapacidad visual, motriz, auditiva, etc.

Un elemento esencial para poder dar una atencion pertinente a los alumnos
es la comunicacion constante con los padres de familia, ya que ellos son quienes
mas conocen a los estudiantes, sus capacidades e intereses, pero también posibles
necesidades especificas de aprendizaje relacionadas con aspectos biolégicos y/o
hereditarios, psicoldgicos y conductuales; la familia representa un aliado en esta
tarea si se logra establecer un lazo de corresponsabilidad en la tarea educativa
estando al pendiente de alguna situacion extraordinaria o bien fortaleciendo la tarea
educativa desde el hogar.

Cuando no existe personal especialista en educacion especial para solicitar
sugerencias en la atencion de casos de discapacidad y barreras para el aprendizaje
dentro del centro escolar, o bien, las situaciones se encuentran fuera del alcance

del colectivo docente, se tiene la necesidad de recurrir a instituciones




gubernamentales y organizaciones civiles con la intencién de solicitar apoyo para
atender efectivamente la diversidad. Gestionar apoyos en actividades de
capacitacion e intervencion puntual, inlcuso dotacion de equipo y/o materiales
especificos se vuelve necesario toda vez que el fin dltimo de ello es posibilitar el
alcance de los aprendizajes en todos los estudiantes; esta labor prioritariamente
recae en el &rea directiva, sin embargo, los padres de familia pueden fortalecer esta
practica al coadyuvar en su puesta en marcha generandose un compromiso
compartido.

Toda institucion educativa de nivel basico cuenta con un documento
normativo denominado Ruta de Mejora la cual considera la planeacion,
implementacion, seguimiento y evaluacion de acciones encaminadas a mejorar el
logro escolar; desde este punto de vista los centros educativos deben hacer
patentes actividades que busquen garantizar la inclusion en las escuelas,
proponiendo sugerencias genéricas que busquen abatir el rezago, la desercién y el
abandono escolar por situaciones de distinta indole; en este sentido el Consejo
Técnico Escolar debe analizar la situacion diversa de su alumnado y efectuar
intervenciones pertinentes para que todos los alumnos permanezcan en la escuela
hasta su egreso independientemente de su condicion fisica, psiquica o social; sin
embargo, para que realmente funcionen deben ser compartidas por la totalidad del
personal y asi se logre su cometido.

El aspecto de la innovacion pedagodgica por parte de los docentes es un
asunto de gran valia (Arnaiz Sanchez, 2018), toda vez que como expertos en el
tema educativo ademas de las sugerencias encontradas en fuentes digitales, fisicas

y orales se tiene un bagaje de estrategias adquiridas a traveés de la experiencia y la




socializacion que se pueden implementar en el aula a favor de la inclusién teniendo
una perspectiva amplia del contexto en donde se desenvuelven; es importante aqui
que el centro educativo sea lo suficientemente flexible y primordialmente los
directivos, para que se generen los mecanismos que posibiliten la implementacién
de estas practicas innovadoras que tienen como objetivo proveer una oferta
diversificada que atienda las necesidades e intereses del alumnado.

La ludica en la préactica pedagdgica tiene un gran impacto y favorece la
inclusién (Jiménez & Buitrago, 2011); en un ambiente de aprendizaje donde el
trabajo en valores como la solidaridad, colaboracion, empatia no se dilucida como
tal pero tiene ese efecto en el cual los estudiantes aprenden divirtiéndose no
excluyendo al resto es propicio para fortalecer la identidad como grupo, el
reconocimiento de las diversas capacidades y su conjuncion en la resolucion de
tareas grupales.

El tema del fortalecimiento de valores, la motivacion y autoestima es de vital
importancia en la atencion a la diversidad, toda vez que en muchos de los casos al
reconocerse los estudiantes como distintos respecto a la mayoria de sus
comparieros se puede tender a afectar la perspectiva de autoconcepto bajo el cual
se engloban (Jiménez & Buitrago, 2011); en este sentido se debe promover a través
de la implementacion de actividades ladicas y reflexivas la importancia de valorarse
a si mismos, de tener derecho a no ser excluido, ridiculizado o segregado, el punto
de partida siempre seran los derechos humanos y el respeto a la dignidad de la
persona; es Optimo fortalecer este trabajo con ayuda de los padres de familia en

casa incidiendo en un autoconcepto positivo y educando en valores.




En el caso especifico de estudiantes con algun tipo de discapacidad es
importante el desarrollo de actividades productivas (Jiménez & Buitrago, 2011), de
esta manera los alumnos se sienten Utiles y capaces de generar algo en beneficio
de la sociedad, al tiempo que esta accion tiene una doble intencién ya que al sentirse
proactivos en su entorno su autoestima y autoconcepto se incrementa, lo cual
genera motivacion en su proceso educativo y mayor seguridad al desenvolverse en
sociedad.

Una vez que se han sugerido algunas practicas posibles de implementar en
los centros educativos es necesario que como docentes comprometidos partamos
de una ideologia de atencion a la diversidad, reconociendo como prioridad ofrecer
una pedagogia incluyente que considere las necesidades e intereses del alumnado
que se atiende, porque solo de esta manera se estara garantizando la educacion de
calidad para todos.

Existen diversas maneras de poder brindar el derecho a la educacién a los
niflos y jovenes en los centros escolares, dentro de las grandes habilidades y
actitudes de los maestros se encuentran la flexibilidad en la practica y la innovacion,
pero también la practica de valores como la empatia y la solidaridad. EI generar
inclusion en los centros educativos nace de la conviccion magisterial, pero también
de la adopcién de una filosofia de vida relacionada con la atencion puntual y
adecuada a las distintas caracteristicas de los seres humanos con los que
convivimos.

Se debe partir del hecho de que la diversidad no representa un obstaculo en
al aula, sino al contrario, con base en ella se presentan amplias oportunidades de

escenarios de aprendizaje que permitan formar en diversas areas al alumnado que




se atiende; no solo en la esfera académica sino en el aspecto humano y formativo
que se relacionan con la convivencia, aceptacion del otro y trabajo colaborativo.

Como actores educativos en constante transformacion, ademas del rico
bagaje cultural con que contamos, nos es posible implementar distintas estrategias
de cohesion de grupo, creacion de ambientes de aprendizaje, uso de diversos
materiales, solicitud de asesoria académica en aspectos complejos, busqueda
autonoma de soluciones, vinculacion con la comunidad, adaptacion curricular y de
acceso al aprendizaje; todas estas propuestas pedagogicas y otras mas con las que
contamos cada uno de los docentes representan la posibilidad de dar un paso mas
hacia la inclusién de todos los alumnos a través del ejercicio de su derecho a la
educacion, y por ende, su desarrollo en la sociedad.

El fin dltimo de los educadores es formar individuos de manera integral que
puedan integrarse en la sociedad de manera pertinente; sin embargo, esto se logra
ofreciendo las herramientas que requieren cada uno de los alumnos de acuerdo a
sus particularidades; asi como fomentando competencias que les permitan explorar
y consolidar sus potencialidades para lograr elevar su autonomia en la ejecucién de

tareas y su desempefio dentro de la comunidad donde se insertan.
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CAPITULO VI
CONDICIONES DESDE LA REALIDAD EDUCATIVA PARA
CONSTRUIR UNA ESCUELA INCLUSIVA.
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Resumen

La complejidad de la vida escolar encuentra en la heterogeneidad una de sus varias manifestaciones,
también la encuentra en el cdmo viven la diversidad cada uno de los miembros de la comunidad
educativa. Se deriva de esto, la importancia de analizar lo que implica una educacion inclusiva,
hablando de necesidades, capacidades, oportunidades y experiencias de aprendizaje que se deben
atender y/o generar en el centro escolar. La propia funcion social y formativa de la escuela obliga a
avanzar hacia la gestién inclusiva, marcando ciertas acciones generales para enfrentar el reto que
representa la atenciéon a la diversidad y la generacién de espacios inclusivos. En este trabajo se
presentan entonces algunas de estas acciones, desde distintas perspectivas, pero en funcién del
reto educativo que la comunidad escolar en conjunto debe atender para una educacion inclusiva.

Palabras clave: Educacidn inclusiva, diversidad, heterogeneidad.

Summary

The complexity of school life finds in the heterogeneity one of its several manifestations, it also finds
it in how each of the members of the educational community live diversity. Derived from this, it is
important to analyze what an inclusive education implies, speaking of needs, capacities, opportunities
and learning experiences that must be attended and / or generated in the school. The social and
formative function of the school forces us to move towards inclusive management, marking certain
general actions to face the challenge of attention to diversity and the generation of inclusive spaces.
In this work, some of these actions are presented, from different perspectives, but depending on the
educational challenge that the school community as a whole must attend for an inclusive education.

Keywords: Inclusive education, diversity, heterogeneity.

La complejidad de la vida escolar tiene diversas manifestaciones, las cuales van
desde la conformacion del colectivo que labora en el plantel, la integracion de los
grupos académicos, el desarrollo de relaciones entre los diversos actores

educativos —docentes, autoridades educativas, padres de familia, estudiantes-, los




propios procesos de ensefianza y aprendizaje, el contexto educativo, y por su
puesto la heterogeneidad que caracteriza al grupo y los subgrupos de cada
comunidad educativa.

En este clima escolar, es fundamental reconocer la diversidad de los
individuos, de las formas de ensefiar de los docentes, asi como de los estilos de
aprendizaje de los estudiantes, y mas importante, la comprensién de las
experiencias desde la perspectiva de los distintos actores educativos, su sentido y
significado en un colectivo escolar.

Hablar de diversidad implica entonces colocar como prioridad, la aceptacion
de las diferencias y el cambio de perspectiva hacia lo que debe ser una verdadera
educacion inclusiva, entender que las diferencias y discapacidades son una
oportunidad de aprendizaje para la comunidad educativa completa, para provocar
el cambio en las formas pedagdgicas, para la busqueda de estrategias que
conduzcan hacia el aprendizaje, es decir, generar los cambios que fortalezcan la
capacidad de la institucién de atender la diversidad.

Al enfocarse en la realidad de las escuelas en un contexto actual, esta
necesidad de atender la diversidad pudiera parecer una situacion dificil de lograr en
cualquier institucion escolar: autoridades ocupadas en procesos administrativos y
de gestion que poco tiempo permiten dedicar a cuestiones pedagodgicas; maestros
frente a grupos saturados, bajo condiciones de estrés laboral, o con poco
conocimiento de las diferencias que enfrentan en sus heterogéneos grupos, con
practicas tradicionales y actividades rutinarias; alumnos que tratan de responder a
las propuestas educativas que minimamente atienden sus necesidades e intereses

en el aprendizaje; condiciones de infraestructura, materiales y mobiliario, que




representan en si mismas, barreras para el aprendizaje; plantilla de personal
incompleta, lo que limita la calidad en el servicio que se pueda ofrecer, y algunas
otras condiciones que esbozan dificultades y retos de complicada resolucion.

A pesar de esta realidad, la funcion social de la escuela en un contexto
complejo actual, continda exigiendo que las practicas pedagoégicas que despliegan
los docentes favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes, y que, de forma
colectiva, se supere un modelo tradicional de ensefianza, siendo una institucion
abierta al cambio, autbnoma ante los requerimientos de gestion, que reflexione
sobre los procesos educativos, que desarrolle formas efectivas de comunicacion;
un sinfin de exigencias que siguen presentandose en comparacion con los apoyos
minimos que se brindan en la verticalidad del sistema educativo.

Pero es esa misma condicién actual, la que exige avanzar hacia la gestion
inclusiva (Jiménez & Buitrago, 2011), que busca adecuar las practicas pedagdgicas,
modificando el sentido de la organizacién de las aulas, proponiendo la busqueda de
estrategias metodoldgicas para atender el curriculo, brindando respuestas ante la
heterogeneidad del grupo; todo esto con la finalidad de generar que todas las
personas, a pesar de sus diferencias, puedan sentirse incluidas en una institucion
educativa, al ser atendida su diversidad.

Ante el reto que representa la atencion a la diversidad y la generacion de
espacios inclusivos, las modificaciones que se proponen desde un nuevo modelo
educativo, plantean iniciar por el reconocimiento de la diversidad de contextos y
entornos escolares, para brindar oportunidades para el aprendizaje significativo y

funcional; proporcionar herramientas sociales y educativas que fomenten diferentes
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interacciones, y con esto, que lo aprendido en la escuela se aplique en la vida

cotidiana (Leyton, 2018).

Los discursos pueden ser similares ya sea desde las politicas publicas, desde

los fundamentos pedagogicos y sociales de los planes y programas educativos, sin

embargo, configurar las condiciones que desde la propia realidad educativa

permitan construir una escuela inclusiva, sera un proceso interdependiente, pero

caracteristico de cada institucién, que podra considerar alguna de las siguientes

acciones generales (Jiménez & Buitrago, 2011):

Andlisis de fortalezas y oportunidades de mejora institucional.

Reflexion sobre los procesos educativos desarrollados: autonomia de
gestion, procesos de ensefianza y aprendizaje, comunicacion entre los
diversos agentes, y la evaluacion sobre el logro educativo.

Atender las caracteristicas del contexto.

Establecer prioridades, atendiendo la diversidad.

Construccién de propuestas pedagogicas innovadoras, que contrarresten
practicas tradicionales, poco efectivas y rutinarias.

Identificar areas de gestion inclusiva

Toma de decisiones para potenciar el aprendizaje, la participacion y la
convivencia de la comunidad educativa con énfasis en la inclusion.
Considerar las formas de ensefar y de aprender que se despliegan de

forma general en una institucion.




e Apertura al cambio, fundamentada en el reconocimiento y aceptacion de
las diferencias, mas alla de la simple tolerancia, en el respeto y la
comprension.

e Hacer las adecuaciones necesarias en infraestructura, gestién que es
responsabilidad de la comunidad educativa en general y no de un solo
agente, pues estas modificaciones quedan al servicio de la propia
comunidad.

e Crear espacios de participacion para los estudiantes favoreciendo la
autoestima, pero también la motivacion, que permita avanzar en la cultura
de la inclusion.

e Trabajar en la generacién de estimulos para los docentes, por su esfuerzo
en la construccion de ambientes de aprendizaje heterogéneos, y por ende
de aulas y escuelas inclusivas.

De manera mas especifica, las acciones a considerar tendrian que ver con
procesos dependientes de un solo agente educativo en particular (Jiménez &
Buitrago, 2011), por lo que se considera que al docente le corresponde:

a) Reflexionar sobre su practica y modificarla, a partir de la experiencia
tedrica y pedagogica, integrando las principales areas del desarrollo
humano: lo afectivo, lo social y lo intelectual en el proceso de ensefianza
y aprendizaje.

b) Diversificar las estrategias implementadas en el proceso de ensefianzay

aprendizaje en el aula.



c) Conocer las caracteristicas de los estudiantes, particularidades y
necesidades, potencialidades y ares de oportunidad.

d) Ser mediador ante actitudes de discriminacion o desigualdad.

e) Disposicion para la capacitacion si la diversidad atendida se relaciona con
necesidades educativas especiales que asi lo requieran, o con el
aprendizaje de lenguas y costumbres, ante la diversidad cultural.

Otras de las acciones especificas cuya responsabilidad debera ser asumida
por alguno de los agentes involucrados en la creacion de escuelas inclusivas, no
siendo precisamente el docente, son:

a) A todos corresponde mantener una actitud de inclusién, basada en el

respeto por las diferencias.

b) La comunidad educativa en su totalidad debera conocer la diversidad con
la que se convive, para su aceptacion, y adecuada interrelacion.

c) La gestibn de un acompafiamiento especializado al docente, por
especialistas o conocedores del area a atender desde la diversidad.

d) Integracion de los padres de familia, en las acciones que se realizan en el
centro en relacién con la inclusion, principalmente en las capacitaciones
gue ayudan a contrarrestar el desconocimiento ante la diversidad.

La creacién de escuelas inclusivas implica un cambio a profundidad pues
pretende impactar en ideologias e intereses politicos, econdmicos y sociales sobre
la manera en que se habia caracterizado la atencion a la diversidad y
especificamente, a las personas con alguna discapacidad (Arnaiz, 2000).

Ahora bien, la diversidad incluye a las necesidades educativas, algunas

comunes entre los estudiantes, como procesos de desarrollo, estilos de aprendizaje,




nivel socioeconémico; otras que suelen ser particulares en unos cuantos alumnos,
como diferencias culturales y de lenguaje; y aquellas que son especiales, asociadas
0 no a la discapacidad (Jiménez & Buitrago, 2011). Aunque todas exigen ser
atendidas, las necesidades educativas especiales han sido a las cuales se les ha
prestado mayor atencion.

De esta consideracion sobre la diversidad, el reto para el actuar educativo,
es personalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Arnaiz, 2000), partiendo de
los derechos humanos y del fomento de actitudes para la cultura de la inclusién,
pero fundamentalmente, trabajando desde la variedad de estrategias en los
procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, y de ahi lograr ser una institucion
que genere sus propias soluciones ante los desafios que enfrenta.

Basicamente, la creacion de escuelas inclusivas es un reto que ha sido
magnificado por el desconocimiento de las condiciones béasicas que pudieran
generan el cambio, logrando educar en y para la diversidad.

Estas condiciones deberan partir de la realidad educativa, del reconocimiento
de la diversidad del contexto, de propiciar la adquisicién de conocimientos sobre la
diversidad en la que se interacciona, desarrollar habilidades para el aprendizaje y la
convivencia y adoptar actitudes que aporten a la cultura de la inclusién.

El cambio fundamental se encuentra en las practicas pedagdgicas, las cuales
pueden ser fortalecidas mediante estimulos a los docentes, capacitaciones
permanentes sobre investigaciones cientificas y conocimientos actuales de lo que
realmente representa la inclusion, desafiar a las practicas tradicionales, buscar la

innovacion de estrategias, recibir apoyo de especialistas, establecer mecanismos




de comunicacion, abrirles espacios académicos, de dialogo y aprendizaje, de forma
tal que lo que se haga en el aula, genere el cambio a nivel institucional y comunitario.

Por otra parte, las politicas educativas, a través de las autoridades
correspondientes, deben generar la creacion y concrecién de marcos de inclusion y
convivencia escolar sana, pacifica, inclusiva, libre de violencia, profundizando en
apoyos focalizados vy significativos hacia las escuelas que realmente comprueben
que estan transitando hacia la atencién a la diversidad y la inclusion.

Finalmente, se retoman dos condiciones bésicas, fundamentales en la
creacion de escuelas inclusivas que respondan a los retos de la actualidad: la
primera de ellas, el desarrollo de mecanismo organizacionales, pedagogicos,
administrativos y comunitarios que otorguen a las escuelas la capacidad de
solucionar mediante propias estrategias los problemas que enfrentan, escuelas
capaces de resolver sus propios problemas. La segunda condicion, es la apertura
al cambio basada en el reconocimiento y aceptacion de las diferencias, mas alla de
la simple tolerancia de ellas, una actitud cimentada en el respeto y la comprensién
de quienes representan a la diversidad y de quienes requieren en mayor medida ser
incluidos en una institucion escolar.

El reto de crear escuelas inclusivas no es imposible de lograr, solo se nos ha
presentado la perspectiva concebida desde el desconocimiento y el error; es posible
desde el cambio de actitud, desde la planeacion y evaluacion de la educacion, y
desde el derecho a ser diferentes y responder de forma diversa ante lo comdn. Las

diferencias deben ser valoradas desde las capacidades, no desde la discapacidad.
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Resumen

Este estudio se trata de un trabajo cualitativo con un disefio de investigaciéon en la revisién
bibliogréafica que favorece una valoracion de las acciones realizadas a nivel de politicas publicas en
el marco de la educacioén superior intercultural en México como objeto de estudio y encuadre tedrico
para la primera etapa de este proyecto. Tiene como punto de partida la importancia y trascendencia
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible que conforman la Agenda 2030, que reconocen la
importancia de la educacion para el desarrollo sostenible a través del ODS 4, que exige proporcionar
“educacion de calidad inclusiva e igualitaria y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos”. Se presenta la revision literaria, en torno al Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 en
correspondencia con el Programa Sectorial de la Educacion 2013-2018 y el Programa Especial de
Educacion Intercultural 2014-2018, que contribuyen de manera importante con los ODS 4; asi como
los programas especiales de educacion intercultural para el desarrollo, el bienestar y respeto a los
derechos y la identidad de los pueblos indigenas; ademas de presentar las conclusiones que podran
resultar de utilidad para desarrollar una visién integradora del papel que pueden jugar las
universidades para inscribir la Educacién para el Desarrollo Sostenible, desde la que puede reformar
sus enfoques y metodologias.

Palabras clave: educacién superior, educacién de calidad inclusiva, educacion intercultural.

Introduccién

En septiembre de 2015 las Naciones Unidas, como palanca de cambio, aprueban
los Objetivos de Desarrollo Sostenible que conforman la Agenda 2030. Se presenta
como un nuevo contrato entre las naciones del planeta caracterizado por la
transversalidad de los tres pilares del desarrollo sostenible: econémico, social y

ambiental. Este nuevo acuerdo marco esta formulado en torno a cinco ejes: planeta,




personas, prosperidad, paz y alianzas, y esta articulado en 17 Obijetivos, 169 Metas

y 230 Indicadores globales, como muestra la Figura 1.
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Figura 1. Objetivos de Desarrollo Sostenible
Fuente: http://www.un.org/sustainabledevelopment/sustainabledevelopment-goals

La educacion es una de las piedras angulares de los ODS. Por si misma, una
educaciéon de calidad conlleva considerables beneficios para personas,
comunidades y paises en el &mbito del desarrollo sostenible. Es también un medio
crucial para apoyar y acelerar la capacidad global para implementar los ODS. Las
universidades, a través de su extensa variedad de actividades educativas y de
aprendizaje (ensefianzas de grado y posgrado, practicas profesionales, formacién
a mayores y a empresas, ensefianza a distancia, asociaciones estudiantiles), tienen
un papel importante que jugar en la implementacién de los ODS (SDSN, 2017).

Los ODS reconocen la importancia de la educacion para el desarrollo
sostenible a través del ODS 4, que exige proporcionar educacién de calidad

inclusiva e igualitaria y promover oportunidades de aprendizaje permanente para



todos. Algunas de las metas dentro de este objetivo requieren la accion explicita de

las universidades, y otros tienen relevancia directa para las actividades de

aprendizaje y enseflanza dentro de las universidades, de acuerdo con la SDSN

(2017, pp. 13-14), como muestra la Tabla 1.

Tabla 1

Metas relacionadas con la educacion y el aprendizaje.

Objetivo

EDUCACION
DE CALIDAD

|

Metas

4.3 Para el afio 2030, asegurar el acceso igualitario para hombres y mujeres
a una formacion técnica, profesional y superior de calidad, incluida la
ensefianza universitaria.

4.4 Para el afio 2030, aumentar considerablemente el nimero de jévenes y
adultos con habilidades relevantes, incluidas las técnicas y vocacionales,
para el acceso al empleo, el empleo de calidad y el emprendimiento.

4.5 Para el afio 2030, eliminar las disparidades de género en la educacion y
asegurar el acceso igualitario a todos los niveles de la ensefianza y la
formacion profesional para las personas vulnerables, incluidas las personas
con discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en situaciones de
vulnerabilidad

4.7 Para el aflo 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los
conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, entre otras cosas mediante la educacion para el desarrollo
sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la
igualdad de género, la promocién de una cultura de paz y no violencia, la
ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad cultural y la contribucion
de la cultura al desarrollo sostenible

4.a Construir y adecuar instalaciones educativas que tengan en cuenta las
necesidades de los nifios y las personas con discapacidad y las diferencias
de género, y que ofrezcan entornos de aprendizaje seguros, no violentos,
inclusivos y eficaces para todos

4.b Para el afio 2020, aumentar considerablemente a nivel mundial el nimero
de becas para los paises en desarrollo, en particular los menos adelantados,
los pequefios Estados insulares en desarrollo y los paises africanos, a fin de
gue sus estudiantes puedan matricularse en programas de ensefianza
superior, incluida la formacion profesional y programas técnicos, cientificos,
de ingenieria y de tecnologia de la informacién y las comunicaciones, de
paises

desarrollados y otros paises en desarrollo

4.c Para el afilo 2030, aumentar considerablemente la oferta de docentes
calificados, incluso mediante la cooperacion internacional para la formacion
de docentes en los paises en desarrollo, especialmente los paises menos
adelantados y los pequefios Estados en desarrollo

Fuente: Elaboracidon propia desde SDSN, 2017.

Si bien la educacién es el centro de uno de los objetivos, ODS 4, esta

estrechamente relacionada con todos los demas ODS y desempefia un papel

importante en el apoyo a su implementacion. Debido a la importancia de la




educacion hacia el resto de ODS, es fundamental proporcionar una educacion
accesible, asequible, e inclusiva para todas las personas; independientemente del
género, la identidad sexual, raza, edad, cultura, etnia, religion, discapacidad, estatus
econdmico o el lugar de residencia (SDSN, 2017).

Por lo que debemos ser conscientes de que el cambio al que se esta
llamando a las instituciones educativas en participacion con la sociedad viene
motivado ante una situacién de cambio global que provoca la necesidad de revisar
los planteamientos del proceso de ensefianza y aprendizaje para responder a las
nuevas necesidades sociales.

De lo anterior, la Facultad de Economia, Contaduria y Administracion (FECA)
de la Universidad Juarez del Estado de Durango (UJED) esté obligada a adoptar el
compromiso que se demanda a las universidades publicas que implica la
construccion de espacios, de formacion para actores sociales, que promuevan el
acceso igualitario a todos los niveles de la ensefianza y la formacion profesional
para las personas vulnerables, incluidas las personas con discapacidad, los pueblos
indigenas y los nifios en situaciones de vulnerabilidad como lo subraya los ODS 4.

Por lo que abordar los lineamientos de las politicas publicas, asi como de las
instituciones y organismos de caracter publico en México que emprenden la
atenciéon a personas vulnerables y los pueblos indigenas son orientaciones
estratégicas en la busqueda de caminos posibles para la instrumentacion de
acciones consecuentes que permitan lograr los fines implicitos en estas
disposiciones constitucionales y leyes complementarias hacia la conformacion de

una sociedad cada vez mas incluyente.




La presente investigacion permitira determinar los lineamientos de politicas
publicas que sustentan el desarrollo de la educacién superior con equidad,
pertinencia y calidad sobre la interculturalidad en la educacion superior en México
como parte inicial del Proyecto de investigacion denominado “La Facultad de
Economia, Contaduria y Administracion de la UJED como un espacio hacia la
Multiculturalidad y la Educacion Intercultural”. Este proyecto pretende desarrollar
una intervencion a la multiculturalidad para atender con pertinencia la formacion
profesional de jovenes con identidades culturales y linguisticas diversas ya que
constituye un vacio que requiere atencion de la politica educativa.

Analizar la Multiculturalidad y educacion intercultural supone ocuparnos de
un tema fundamental que impregna a las instituciones de educacion superior desde
una perspectiva de responsabilidad de ética global e impacto social. EI compromiso,
por parte de la FECA UJED constituye la necesidad de impulsar la inclusion, respeto
y diversidad en atencion a la multiculturalidad y educacion intercultural en la
educacion superior en México.

Por lo que se motiva la siguiente pregunta. ¢ Cuales son las politicas publicas
educativas que se derivan de la interculturalidad como concepto emergente en el
marco de la educacién superior en México? Derivado del cuestionamiento anterior
se plantea como objetivo el conocer las politicas publicas educativas que se
formulan para impulsar una educacién accesible, asequible, e inclusiva para
gestionar la educacion superior intercultural en México.

Este estudio se trata de un trabajo cualitativo con un disefo de investigacion
en la revision bibliografica que favorece una valoracion de las acciones realizadas

a nivel de politicas publicas en el marco de la educacion superior intercultural en




México como objeto de estudio y encuadre tedrico para la primera etapa de este
proyecto.

Desarrollo

Durante la segunda mitad del siglo XX la educacion en nuestro pais registra
importantes esfuerzos por promover el desarrollo de instituciones de educacion
media superior y superior, encargadas de preparar cuadros profesionales capaces
de atender las demandas del desarrollo econdmico y social. Sin embargo, los
esfuerzos de los diferentes gobiernos fueron insuficientes, pues las instituciones
disefiadas dieron cabida fundamentalmente a los sectores medios urbanos cuyas
expectativas de desarrollo se centraban en el mercado de trabajo que ofrecian los
sectores secundario y terciario de la economia.

En esa perspectiva, los jovenes habitantes de las zonas rurales e indigenas
permanecieron al margen de la estrategia de preparacion de los cuadros técnicos y
profesionales porque sus condiciones de desarrollo les impedian ser considerados
aspirantes potenciales a prepararse en estas instituciones, ya que dificilmente
terminaban la educacion basica.

En este contexto, debido a la situacion educativa de los jévenes integrantes
de los sectores marginados, particularmente de la educacion superior, se establece
la necesidad de orientar las politicas publicas para incrementar la cobertura
educativa con equidad, no solo para ampliar y diversificar la oferta educativa sino
para acercarla a los grupos sociales con menores posibilidades de acceso, a través
del fomento a la ampliacion de la oferta en zonas y regiones poco atendidas,

orientada con criterios de pertinencia y calidad.
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De aqui la importancia de destacar los principales lineamientos formales de
la politica publica, implementados a través de los diferentes programas sectoriales
para la atencion de los pueblos indigenas y para el desarrollo de la educacion
superior con equidad, cuya finalidad es brindar igualdad de oportunidades a los

diversos sectores de la poblacién (Casillas & Santini, 2006).

Planes y Programas Nacionales

Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND).

El 20 de mayo de 2013 la Presidencia de la Republica emiti6 el Decreto de
aprobacion del Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018 donde se plasmaron
las prioridades, metas nacionales y objetivos para llevar a México a su maximo
potencial. Del PND 2013-2018 se desprenden programas de caracter especificos y
estrategias transversales a través de los cuales se deben coordinar las acciones de
gobierno y vincularse a los objetivos planteados en el mismo. El PND 2013-2018
esta constituido por cinco metas, 31 objetivos, 118 estrategias y 819 lineas de

accion del Plan Nacional de Desarrollo, como muestra la figura 2.
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Figura 2. Plan Nacional de Desarrollo (2013-2018).
Fuente: Secretaria de Hacienda y Crédito Publico, UNAM (2017).

Por su parte el PND 2013-2018 contribuye de manera directa con la Meta 3,
objetivos 1 y 2; y de manera indirecta con la Meta 1, objetivos 1 y 5; y Meta 2,
objetivos 2 y 3 en los objetivos del Programa Sectorial de la Educacion 2013-2018
(PSE) y el Programa Especial de Educacion Intercultural 2014-2018 (PEEI) como

muestra la tabla 2.



Tabla 2
Metas, Objetivos y Estrategias del PND 2013-2018 que inciden con el PSE 2013-2018, y el PEEI

2014-2018.
Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 Programa Programa Especial de
Sectorial Educacion
de Educacion Intercultural
2013-2018 2014-2018
Meta nacional | Objetivos Estrategias Objetivo del Objetivos del PEEI
PSE
Obijetivo 1: Objetivo 1: Fortalecer
Asegurar la la pertinencia cultural y
1. Establecer un calidad de los lingUistica en la
sistema de aprendizajes educacion basica.
profesionalizaciéon | en la educacién
docente que basicay la
promueva la formacién
formacién, integral de todos
seleccion, los
actualizacién grupos de la
y evaluacion del poblacion Objetivo 2: Contribuir al
personal docente fortalecimiento de la
y educacion media
de apoyo técnico- superior y la formacion
pedagégico para el trabajo mediante
Ill. México con 1. 2. Modernizar la la incorporacién del
educacion de | Desarrollar | infraestructuray enfoque intercultural y
calidad el potencial | el equipamiento Objetivo 2: la pertinencia educativa.
humano de los centros Fortalecer
de los educ la calidad y
mexicanos ativos. pertinencia
con de la educacion
educacion media Objetivo 3: Fortalecer la
de superior, superior | educacién superior con
calidad. y calidad y pertinencia
formacién para el | cultural y
trabajo, linguUistica.
a fin de que
contribuyan
al desarrollo
de México.

(Continda)



Tabla 2

Metas, Objetivos y Estrategias del PND 2013-2018 que inciden con el PSE 2013-2018, y el PEEI

2014-2018 (continuacion)

3. Garantizar que
los planes vy
programas de
estudio sean
pertinentes y
contribuyan a que
los estudiantes
puedan avanzar
exitosamente en
su trayectoria

educativa, al
tiempo que
desarrollen

aprendizajes
significativos

y competencias
que les sirvanalo
largo de la vida.

4. Promover la
incorporacion de
las nuevas
tecnologias de la
informacion y
comunicaciéon en
el proceso de
ensefianza-

aprendizaje.

5. Disminuir el
abandono
escolar,

mejorar la
eficiencia
terminal en cada
nivel educativo y
aumentar las
tasas de
transicion  entre
un nivel y otro

(Contintia)



Tabla 2

Metas, Objetivos y Estrategias del PND 2013-2018 que inciden con el PSE 2013-2018, y el PEEI
2014-2018 (continuacion)

6. Impulsar un
sistema nacional
de evaluacién
que ordene,
articule y
racionalice los
elementos y
ejercicios de
medicion y
evaluacion de la
educacion.

2.Garantizar
la inclusién
y la equidad
en el
sistema
educativo.

1. Ampliar las
oportunidades
de
acceso ala
educacion en
todas las
regiones y
sectores de la
poblacién.
2. Ampliar los
apoyos a nifios y
jovenes en
situacion de
desventaja o
vulnerabilidad.

3. Crear nuevos
servicios
educativos,
ampliar los
existentes y
aprovechar la
capacidad
instalada
de los planteles.

Obijetivo 3:
Asegurar
mayor cobertura,
inclusion
y equidad
educativa
entre todos los
grupos de la
poblacién
para la
construccion
de una sociedad
mas
justa.

Objetivo  4: Promover
procesos de planeacion y
evaluacion de politicas
educativas para que sean
pertinentes respecto a la
pluriculturalidad del pais.

Objetivo 5: Fomentar la
interculturalidad en
ambitos de la educacion
no formal.

Objetivo 6: Promover el
fortalecimiento,

desarrollo, valoracion,
ensefianza y
preservacion de las
lenguas indigenas
nacionales en todo el
sistema educativo
nacional.

Fuente: Programa Especial de Educacion Intercultural (2014-2018)

Asimismo, el PND 2013-2018 incide de manera indirecta desde las metas 1

y 2 en los objetivos del PSE (2013-2018) y el PEEI (2014-2018) como se muestra

en la tabla 3:



Tabla 3

Metas, Objetivos y Estrategias del PND 2013-2018 que inciden con el PSE 2013-2018, y el PEEI

2014-2018.

Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 Programa Programa Especial de
Sectorial de Educacion Intercultural
Desarrollo Social 2014-2018
2013-2018
Meta Objetivos Estrategias Objetivos del PSE Objetivos del PEEI
nacional
1. Promover 1. Contribuir al Obijetivo 1. Objetivo 5: Fomentar la
y fortalecer la desarrollo Promover y interculturalidad en
gobernabilidad de la fortalecer ambitos de la educacion
democrética. democracia. la gobernabilidad | no formal.
democratica.
Objetivo 6: Promover el
fortalecimiento,
desarrollo, valoracion,
ensefianza y
preservacion de las
lenguas
indigenas nacionales en
I. México todo el sistema educativo
en Paz nacional.
5. Garantizar @ 4. Establecer | Objetivo 3. | Objetivo 5: Fomentar la
el respeto y | una politica de | Garantizar el | interculturalidad en
proyeccion de | igualdad y no | respeto y | ambitos de la educacion
los derechos discriminacién. proteccion de los | no formal.
humanos y la derechos
erradicacion humanos, reducir la | Objetivo 6: Promover el
de la discriminacién y la | fortalecimiento,
discriminacion. violencia contra las | desarrollo,  valoracion,
mujeres. ensefianza y
preservacion de las
lenguas indigenas
nacionales en todo el
sistema educativo
nacional.
2. Transitar | 2. Articular | 4. Construir una | Objetivo 2: Contribuir al
hacia politicas que sociedad igualitaria | fortalecimiento de la
una sociedad | atiendan de | donde exista | educacion media
equitativa manera acceso irrestricto al | superior y la formacion
e incluyente. especifica cada | bienestar social | para el trabajo mediante
etapa del mediante acciones | la  incorporaciéon  del
ciclo de vida de | que protejan el | enfoque intercultural y la
la poblacion. ejercicio de los | pertinencia educativa.
derechos de todas
las personas. Objetivo 3: Fortalecer la
educacion superior con
calidad y pertinencia
cultural y linguistica.
Il. México

Incluyente




Tabla 3
Metas, Objetivos y Estrategias del PND 2013-2018 que inciden con el PSE 2013-2018, y el PEEI
2014-2018. (continuacién).

3. Asegurar | 3. Mejorar la | Objetivo 2. | Objetivo 3: Fortalecer la
el acceso a | atencion de la | Asegurar el | educacion superior con
los servicios | salud a la | acceso calidad y pertinencia

de salud. poblacién en efectivo a servicios | cultural y lingistica.
situacién de | de salud con | Objetivo 5: Fomentar la
vulnerabilidad. calidad. interculturalidad en
ambitos de la educacion

Il. México no formal.

Incluyente Objetivo 6: Promover el

fortalecimiento, desarrollo,
valoracién, ensefianza y
preservacion de las

lenguas indigenas
nacionales en todo el
sistema educativo
nacional.

Fuente: Programa Especial de Educacion Intercultural (2014-2018)

De lo anterior, el Gobierno de la Republica Mexicana asume el firme
compromiso de impulsar politicas publicas que promuevan el desarrollo, el bienestar
y que respeten los derechos y la identidad de los Pueblos Indigenas, asi como los
de las comunidades equiparables. EI PND 2013-2018 propone la construccion de
un México Incluyente a través del impulso de una nueva politica social orientada a
hacer realidad la vigencia de los derechos sociales de los mexicanos, especialmente
los de las comunidades indigenas de todo el pais, para incorporarlas al desarrollo.

Los derechos de los pueblos y comunidades indigenas incluyen los relativos
a su reconocimiento pleno, al acceso a la justicia, a la alimentacion, la salud, la
educacioén, la vivienda y la infraestructura basica, asi como a poder desarrollar
actividades productivas que le permitan mejorar sus fuentes de ingreso. En el mismo
sentido son fundamentales sus derechos a la igualdad, a la no discriminacion y a la
equidad, a la preservacion de su cultura; ello implica también la igualdad en el trato,

lo que exige un esfuerzo permanente de politicas publicas incluyentes y la necesaria
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participacion y colaboracion de la sociedad (Comision Nacional para el Desarrollo

de los Pueblos Indigenas, 2014).

Programa Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI)

2014-2018.

El Programa Especial de los Pueblos Indigenas para el periodo 2014-2018
establece los objetivos, las estrategias y lineas de accion con el propésito de
orientar las politicas que se requieren en materia de atencion a las comunidades y
pueblos indigenas para alcanzar el objetivo general del PND 2013-2018: llevar a
México a su maximo potencial.
El Programa Especial de los Pueblos Indigenas 2014-2018 cuenta con seis
objetivos:
= Objetivo 1: Impulsar el reconocimiento, vigencia de derechos y el acceso
a la justicia de los pueblos indigenas;
= Objetivo 2: Incrementar el acceso a la alimentacion, la salud y la
educacion a los pueblos indigenas;
= Objetivo 3: Proveer de vivienda e infraestructura de servicios con un
enfoque de sustentabilidad a las comunidades indigenas;
= Objetivo 4: Mejorar el ingreso monetario y no monetario de la poblacion
indigena a través del impulso a proyectos productivos;
= Objetivo 5: Fortalecer la planeacién participativa y la coordinacién de los
programas gubernamentales que inciden en el desarrollo de los pueblos

indigenas;



= Objetivo 6: Preservar y fortalecer la cultura de los pueblos indigenas

reconociendo su caracter de patrimonio nacional.

Asimismo, el CDI est4 compuesto por 17 estrategias, 73 lineas de accién y
estrategias transversales que reflejan las politicas que el Gobierno de la Republica
llevara a cabo para la atencion y desarrollo de los pueblos indigenas.

Por otra parte, el Sistema Nacional de Planeacion Democratica del
Desarrollo, establecido en el articulo 26° apartado A de la CPEUM y en la Ley de
Planeacién, garantiza una adecuada coordinacion para que todos los objetivos y
metas del PND 2013-2018 queden debidamente atendidos y se evite la duplicidad
de acciones y esfuerzos. En este apartado se podra verificar que cada objetivo del
Programa Especial de los Pueblos Indigenas se encuentra vinculado a la Meta
Nacional del PND 2. “México incluyente” y a su objetivo 2.2 “Transitar hacia una
sociedad equitativa e incluyente”, como muestra la figura 3.

Ademas, es necesario estudiar las propuestas educativas denominadas
inclusiébn educativa, asi como interculturales, multiculturales, bilingles e
indigenistas desde una amplia perspectiva cuya prioridad es la de analizar,
comparar y contrastar interdisciplinariamente, las relaciones normativas,
conceptuales y empiricas que se establecen entre las dos esferas de la
interculturalidad y la educacion inclusiva en México. Para ello, los centros
educativos en México tendran que identificar las barreras de aprendizaje y de
participacion que se estan creando en sus contextos; asi como disefiar propuestas
educativas coherentes con el plano cultural, programatico y practico de su realidad

educativa Garcia y Goyenechea (2009).




PROGRAMA ESPECIAL DE LOS PUEBLOS INDIGENAS 2014-2018

Objetivo . -
M(_ata de la Meta EsrEiEeE(=) e (_Db]elwo a=(E Objetivo del Programa
Nacional - Meta Nacional
Nacional
Objetivo Especial 1. Impulsar el
reconocimiento, vigencia de derechos y el
acceso a la justicia de los Pueblos Indigenas.
Objetivo Especial 2. Incrementar el acceso a
la alimentacion, la salud y la educacién a los
Pueblos Indigenas.
Objetivo Especial 3. Proveer de vivienda e
Obijeti Estrategia 2.2.3. Fomentar infraestructura de servicios con un enfoque
2]e2t|vo el bienestar de los pueblos de sustentabilidad a los Pueblos Indigenas.
Trar;si-tar y comunidades indigenas,
México hacia una fortaleciendo su proceso de Objetivo Especial 4. Mejorar el ingreso
Incluyente. sociedad desarrollo social y econémico, monetario y no monetario de la poblacion
equitativa e respetando las manlfest_alqones indigena a través del impulso a proyectos
. de su cultura y el ejercicio de productivos.
incluyente.
sus derechos.
Objetivo Especial 5. Fortalecer la planeacién
participativa y la coordinacion de los
programas gubernamentales que inciden en
el desarrollo de los Pueblos Indigenas.

Figura 3. Programa Especial de los Pueblos Indigenas 2014-2018
Fuente: Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), 2014

Programa Especial de Educacién Intercultural (PEEI) 2014-2018.

Los compromisos establecidos en el Plan Nacional de Desarrollo (PND) y en el
Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018 subrayan el compromiso de
elevar la calidad de la educacién de los mexicanos para la construccion de una
sociedad incluyente y libre de discriminacion. En este contexto, la calidad de la
educacién no puede establecerse sin considerar elementos como la pertinencia, la
equidad, la eficiencia y el humanismo. La calidad de la educacién no puede
prescindir de la pertinencia en su sentido mas estricto de responder a las
caracteristicas culturales y linguisticas de la poblacién.

El Programa de Educacion Intercultural 2014-2018 (PEEI) establece que una
educaciéon pertinente es aquella que constituye un factor para el desarrollo y el

fortalecimiento de la cultura de los grupos sociales. Asimismo, afirma que la cultura,



como factor de la pertinencia, es un elemento poco atendido en el curriculo nacional,
ademas de la seleccidén de conocimientos que se han elegido para ser preservados
y desarrollados en las escuelas, se ha privilegiado un solo tipo de conocimiento,
excluyendo la diversidad de conocimientos locales construidos por los pueblos
indigenas. Por lo que esto se considera un acto de injusticia, pues debilita la
diversidad cultural y hace de la escuela algo ajeno y poco significativo al estudiante
y a las comunidades.

Segun el PEEI 2014-2018, las reformas constitucionales de los ultimos 15
aflos proclaman la necesidad de construir una sociedad con una vision pluralista,
democrética e incluyente. Asi, en el articulo 1° de la Constitucion se establece la
prohibicién de toda discriminacién que atente contra la dignidad humana o dafie los
derechos y libertades de las personas. Por otro lado, la Ley General de Educacién
establece que uno de los objetivos de la educacion que imparte el estado es
promover la igualdad ante la ley de toda la poblacion, la no violencia, el
conocimiento y respeto de los derechos humanos.

Estos principios, emanados del imperativo social de equidad y justicia,
reclama practicas y procesos que consideren la distribucion equilibrada de la
educacion y la participacion equitativa de las distintas identidades, visiones del
mundo y formas de conocimiento en los procesos educativos y en el conocimiento
que se imparte.

En este contexto, el sistema educativo, por tanto, requiere un esfuerzo
institucional por hacer de la educacion intercultural un vehiculo de formacion de
nuevas generaciones con una conciencia critica y valorativa distinta, que puedan

desafiar el saber dominante y avancen en la construccion de nuevos criterios de




razén y verdad, que sirvan de base a una sociedad mas democrética, justa y
equitativa.

Los planteamientos educativos deben engancharse en el curriculum
intercultural, como politica educativa que incorpore en los planes y programas de
estudio los conocimientos, los valores, las costumbres, las creencias, los habitos y
las formas de aprender, de transmitir conocimiento y de evaluar los aprendizajes de
los diversos grupos de la sociedad. Requieren promover practicas pedagogicas que
generen y mantengan espacios abiertos para conducir a una formacion de
educandos en términos del conocimiento, reconocimiento y respeto de la diversidad
y la igualdad de oportunidades que toda vision del mundo debe tener.

El PEEI 2014-2018 afirma que esto sélo puede lograrse mediante la
incorporacion de la interculturalidad como principio pedagdgico que actie de
manera transversal en todo el sistema educativo. Sin embargo, avanzar en el
cumplimiento de estos propdsitos no se reduce so6lo a un asunto de voluntad politica,
se requieren los presupuestos y condiciones de acceso que garanticen la equidad.

Por tanto, el sistema educativo en su conjunto requiere un cambio de
actitudes y de paradigmas para toda la poblacion, que permitan mover a México en
el sentido del pleno respeto a los derechos humanos y a la pluralidad cultural y
linglistica que establece la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
Ademas, debe anclarse en el curriculum intercultural, como politica educativa que
incorpore en los planes y programas de estudio los conocimientos, los valores, las
costumbres, las creencias, los habitos y las formas de aprender, de transmitir
conocimiento y de evaluar los aprendizajes de los diversos grupos de la sociedad.

Requiere promover practicas pedagdgicas que generen y mantengan




espacios abiertos para la realizacion de los planes de vida, la preservacion de la
dignidad y la autonomia de los distintos grupos culturales que componen la
sociedad.

Y ha de conducir a una formacion de los educandos en términos del
conocimiento, reconocimiento y respeto de la diversidad y la igualdad de
oportunidades que toda vision del mundo debe tener. Hoy estamos lejos de lograr
estos propositos y el propio sistema educativo reproduce elementos de la sociedad
gue mantienen la inequidad educativa y la desigualdad social.

De igual forma, el PEEI menciona que debemos transformar el sistema
educativo nacional para desarrollar competencias ciudadanas de tolerancia, respeto
y no discriminacion, participacion social, conocimiento- reconocimiento-valoracion
del otro y comprension de la diversidad. Valores primordiales en la construccion
nacional.

Para avanzar en estos cambios, la SEP cuenta con una oficina especializada:
la Coordinacién General de Educacion Intercultural y Bilingiie (CGEIB), creada con
el triple propésito de coadyuvar al logro de la calidad educativa destinada a la
poblacion indigena, promover la educacion intercultural y bilingiie en todos los
niveles educativos y desarrollar una educacion intercultural para todos los
mexicanos. Ello ha servido de base para establecer politicas publicas tendientes a
la introduccion del enfoque en el sistema educativo.

La CGEIB fundamenta sus acciones en una definicion de educacion
intercultural que considera el conjunto de procesos pedagogicos orientados a la
formacion de personas capaces de comprender la realidad desde diversas oOpticas

culturales e intervenir en los procesos de transformacion social con respeto y plena




conciencia de los beneficios que conlleva la diversidad cultural. Con ello se busca
contribuir, desde el ambito educativo, a eliminar las graves asimetrias valorativas
que se derivan de relaciones de subordinacion, discriminacion y racismo que tienen
raices profundas en nuestro pais (PEEI 2014-2018).

La CGEIB de la Secretaria de Educacion Publica fundamenta sus acciones
en una definicién de educacién intercultural que considera el conjunto de procesos
pedagdgicos que tienen la intencidbn de conducir a la formacion de personas
capaces de comprender la realidad desde diversas Opticas culturales e intervenir en
los procesos de transformacion social con respeto y plena conciencia de los
beneficios que conlleva la diversidad cultural y lingiistica.

El caracter transversal de las facultades de la CGEIB requiere incorporar en
el trabajo de todo el sistema educativo politicas, preocupaciones, perspectivas,
conceptos y modelos de atencion educativa conducentes al desarrollo intercultural,
la equidad y la participacion social, frente a la diversidad cultural y linguistica de
nuestro pais. En este marco, la tarea central de esta oficina consiste en encausar la
interculturalidad desde el desarrollo de tres dimensiones que permitan construir el
dialogo y la convivencia equitativa y respetuosa entre sujetos diferentes, como se
detallan en el PEEI 2014-2018:

e Una dimensiéon epistemoldgica que postula que no existe un tipo de
conocimiento Unico y superior a todos los demas. Por el contrario,
sostiene que distintas formas de conocimiento deben articularse para
conducir a una complementacion de saberes, comprensiones Yy

significados del mundo.




Una dimensidén ética que denuncia y combate los intentos totalizadores

en cualquier &mbito social. Como consecuencia, sustenta el concepto de
autonomia como la capacidad de elegir conforme a principios, fines y
valores, asi como el derecho de ejercitar esa eleccién con base en las
creencias basicas que determinan las razones validas, los fines elegibles
y los valores realizables, los cuales pueden variar de una cultura a otra.
Una dimensién linglistica que considera a la lengua como el elemento
central de la vida de un pueblo. Defiende la necesidad de aproximarnos a
una realidad linglistica nacional sustentada en un bilingiismo equilibrado
y en un multilingtiismo eficaz.

Por ello, el PSE 2013-2018 establece como prioridad una educacion de
calidad, y promueve una educacion pertinente como factor para el
desarrollo y el fortalecimiento de la cultura de los diversos grupos sociales
que componen la Nacién. Sobre esta base se plantea la necesidad de
impulsar un Programa Especial de Educacion Intercultural (PEEI) que
sirva de guia programética para el trabajo transversal en el ambito

educativo.

En este sentido, los objetivos del PEEI, estrategias y lineas de accién se

orientan a incidir en los tres niveles de accién del Sistema Educativo Nacional

(SEN): educacion basica, educacion media superior y formacion para el trabajo y

educacion superior, en las tareas de planeacion y evaluacion de la politica

educativa, asi como en aquellos ambitos de la educacion no formal que permitan

lograr una educacion intercultural para toda la sociedad.



Los propésitos generales se dirigen a introducir practicas educativas para la
interculturalidad con un sustento tedrico y metodolégico bien definidos, que
permitan cambiar la practica escolar para introducir elementos de una educacion
que promueva el trato con equidad y respeto entre personas que provienen de
tradiciones culturales diferentes.

También, se convoca a introducir cambios en la educacion que abarquen
curriculum, recursos educativos, estilos de ensefianza-aprendizaje, actitudes,
lenguas de instruccién, programas de orientacion, evaluacion educativa, cultura
escolary curriculum oculto. Este ultimo sélo es posible cambiarlo con una educacién
intercultural para toda la poblacién.

El PEEI, preparado por la CGEIB, busca contribuir a mejorar la calidad de la
educacion desde la perspectiva intercultural. En este sentido, contribuye de manera
especifica a la tercera de las cinco metas nacionales que establece el PND de
alcanzar un México con educacion de calidad y equidad. Apoya, ademas, el
propoésito de la primera meta nacional de este programa al fortalecer al Estado y
garantizar la paz; a la segunda, en la medida en que fomenta la inclusion, el ejercicio
pleno de los derechos sociales y la ampliacion de las oportunidades para todos los
integrantes de la sociedad.

El PEEI, al proponerse eliminar la discriminacion, la inequidad y la
desigualdad en el SEN, es consecuente también con las estrategias transversales
para el desarrollo nacional, al democratizar la productividad para que las
oportunidades y el desarrollo lleguen a todas las regiones, a todos los sectores y a
todos los grupos de la poblacion. ElI PEEI establece seis objetivos, cada uno

acompafado de sus respectivas estrategias y lineas de accion.




El Objetivo 1: busca fortalecer la educacion basica con pertinencia cultural

y linguistica mediante una mirada intercultural. Esto implica incorporar la
representatividad cultural en el curriculum nacional para toda propuesta
curricular, enriquecer los programas con la perspectiva intercultural,
incluyendo las capacidades de gestidn en la escuelas y su relacion con
su entorno, la produccién de materiales educativos interculturales y en
lenguas indigenas, asi como promover la incorporacion de caracteristicas
culturales y linglisticas de la poblacion escolar en los sistemas de
informacion y evaluacion para mejorar la calidad y pertinencia de
educativa.

El Objetivo 2: pretende contribuir al fortalecimiento de la educacion media
superior y la formacion para el trabajo mediante el enfoque intercultural y
la pertinencia educativa.

El Objetivo 3: busca fortalecer la educacién superior con calidad y
pertinencia cultural y linglistica para mejorar la atencion de los pueblos
indigenas y afro-descendientes. Para lo cual se promueven estrategias
educativas especificas a fin de atender, con pertinencia, la formacién
profesional de jévenes con identidades culturales y linguisticas diversas,
mediante dos rutas: la consolidacion del subsistema de Universidades
Interculturales y el avance en la incorporacion de principios del enfoque
intercultural en las instituciones de educacion superior convencionales.
El Objetivo 4. busca promover que los procesos y las actividades de

planeacién y evaluacién de las politicas educativas sean pertinentes



respecto a la pluriculturalidad del pais. Lo anterior resulta relevante en

tanto que el SEN ha operado durante décadas con una vision que crea
una falsa homogeneidad respecto de la poblacién escolar que atiende.
Esto es igualmente valido para los distintos niveles y modalidades
educativas, como para los aspectos de planeacion, distribucidén
presupuestal federalizada y evaluacion de las politicas educativas.

e EIl Objetivo 5: establece la necesidad de fomentar la interculturalidad en

ambitos de la educacion no formal. Para ello es necesario introducir
cambios importantes en el terreno de la investigacion, en el acceso y
empleo de las tecnologias de la informacion, y en los espacios educativos
no formales.

e El Objetivo 6: esta disefiado con el propésito de que el SEN establezca

los mecanismos que aseguren los procesos de revitalizacion, desarrollo y
fortalecimiento linguistico. El principal problema que enfrentan hoy las
lenguas indigenas nacionales es que sobreviven en contextos de
discriminacion estructural.

El PND 2013-2018 sefiala que el sistema educativo debe ampliar las
oportunidades de acceso a la educacién, la permanencia y el avance en los estudios
en todas las regiones y sectores de la poblacién. La realizacion del PEEI contribuye
de manera especifica a la tercera de las cinco metas nacionales del PND.

El PSE 2013-2018 establece como prioridad un México con educacion de
calidad. El PEEI promueve una educacion pertinente para el desarrollo y
fortalecimiento de la cultura de los diversos grupos sociales que componen la

Nacioén; una gue incluya el respeto a las distintas perspectivas desde las cuales se
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comprende y explica la vida. La educacion intercultural para todos resulta clave para
el logro del conjunto de objetivos del PSE vy los ejes correspondientes del PND. De
alli su significativo papel como guia de trabajo transversal en el ambito educativo.
La SEP presenta el PEEI 2014-2018 con el propoésito de impulsar la mejora
en la calidad de la educacion, tanto la que se dirige a la poblacién indigena, afro-

descendiente y migrante del pais, como la que esté destinada a toda la poblacion.

Reflexiones

Esta primera parte del trabajo se enfoca principalmente a conocer las politicas
publicas educativas que favorecen el desarrollo de la educacion superior con
equidad, pertinencia y calidad en torno a la educacién interculturalidad en las
universidades en México. Para transformar nuestro mundo es necesario el
desarrollo de politicas y abogacia hacia los ODS.

En este sentido, el PND 2013-2018 dentro de la Meta 3: México con
educacion de calidad y los objetivos 1 y 2: Desarrollar el potencial humano de los
mexicanos con educacion de calidad y Garantizar la inclusion y la equidad en el
sistema educativo respectivamente; en correspondencia con el Programa Sectorial
de la Educacion 2013-2018 (PSE) y el Programa Especial de Educacion Intercultural
2014-2018 (PEEI); contribuyen de manera importante con los ODS 4.

De lo anterior, el Estado admite la responsabilidad de promover politicas
publicas para el desarrollo, el bienestar y que respeten los derechos y la identidad
de los Pueblos Indigenas, asi como los de las comunidades vulnerables, como son

el establecimiento de los programas: Programa Nacional para el Desarrollo de los
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Pueblos Indigenas (CDI) 2014-2018; asi como el Programa Especial de Educacion
Intercultural (PEEI) 2014-2018, los cuales inciden con EI PND 2013-2018 que
propone la construccion de un “México Incluyente” a través del impulso de una
nueva politica social alineada a hacer realidad la eficacia de los derechos sociales
de los mexicanos, especialmente los de las comunidades indigenas de todo el pais,
para incorporarlas al desarrollo.

Por lo que la educacion superior en México deberd incluir las ODS para
inscribir la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), desde la que puede
reformar sus enfoques y metodologias. La EDS esta cada vez mas orientada a los
ODS y esté desarrollando recursos y herramientas especificos para ellos, como los
objetivos de aprendizaje y pruebas de conocimientos.

Para contribuir a la educacion para los ODS, las universidades pueden
desarrollar lo siguiente, segun SDSN (2017, pp. 14-15):

e Integrar los ODS y los principios de la EDS en todos los cursos de grado

y posgrado, asi como en la formacién en investigacion.

e Proporcionar formaciéon sobre los ODS y la EDS a las personas
responsables de la elaboracion de los planes de estudios, a la
coordinacién de los cursos y al profesorado.

e Ofrecer formacion y creacion de capacidades a empresas y a entidades
externas sobre los ODS, asi como el conocimiento y habilidades
necesarias para abordarlos.

e Abogar por una politica de educacién nacional y estatal que defienda los

ODS.



e Vincular a estudiantes en procesos de co-creacion compartida de
entornos de aprendizaje e iniciativas que apoyen el aprendizaje sobre los
ODS.

e Estructurar cursos en torno a proyectos colaborativos para el cambio con
aplicacion préctica, en los que el estudiantado tenga opciones para actuar
y reflexionar de manera iterativa, y desarrolle una capacidad adaptativa
mientras trabaja por un objetivo.

De igual forma, cabe mencionar que el discurso emergente desde la direccion
de la CGEIB expresa como uno de los principales retos de las Universidades
Interculturales en México la formacién de universitarios con un nivel académico
capaz de competir con los estudiantes y profesionistas de otras universidades en el
pais. Lo anterior, nos permite observar el sentido funcional que adquiere la
interculturalidad en las politicas educativas del Estado, que no pretende cuestionar
las estructuras de poder y conocimiento, sino propiciar la reproduccién de los
modelos econdmicos, sociales y de pensamiento actuales, a través de practicas
compensatorias dirigidas a los grupos indigenas en nombre de la interculturalidad.

Finalmente, la inclusién de los ODS en las universidades juntamente con las
politicas educativas en México contribuira para el desarrollo de proyectos
educativos que sustenten la educacion intercultural para proporcionar “educacion
de calidad inclusiva e igualitaria y promover oportunidades de aprendizaje

permanente para todos” (ODS, 2015).




A
Durango delvestigadores EQUCaEos AL

Referencias

Casillas, M. y Santini, L (2006). Universidad Intercultural. Modelo Educativo. México:
Coordinacion de Educacion Intercultural y Bilingte.

Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (2014). Programa
Especial de los Pueblos Indigenas 2014 — 2018. México: CDI

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en http://info4.juridicas.
unam.mx/ijure/fed/.

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (2012). Ultima Reforma DOF
09-02-2012. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (2017). La educacion, tema central de la Agenda 2030.
La educacion transforma vidas. Francia: UNESCO.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(2017). La educacion, tema central de la Agenda 2030. La educacion
transforma vidas. Francia: UNESCO.

Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. Diario Oficial de la Federacion. 20 de mayo
de 2013. Recuperado de:
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/compila/pnd.htm.

SEP- CGEIB (2014). Programa Especial de Educacion Intercultural. Obtenido de
http://eib.sep.gob.mx

Secretaria de Educacion Publica, Coordinacion General de Educacion Intercultural
Bilinglie (2004). Experiencias innovadoras en educacion intercultural, 1.
México, D.F.: SEP-DGEIB.

Secretaria de Educacion Publica, Coordinacion General de Educacion Intercultural
Bilinglie (2006). Experiencias innovadoras en educacion intercultural, 2.
México, D.F.: SEP-DGEIB.

Sustainable Development Solutions Network (SDSN). (2017). Getting started with
the SDGs in universities: A guide for universities, higher education
institutions, and the academic sector. Australia: New Zealand and Pacific
Edition.



Red Uurango de Investigadores Educativos A.L




